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SKOLA I RAZVOJ SOCIJALNIH ODNOSA
IZMEDU UCENIKA

1. Uvod

Veliki deo Zivota ovek provodi u Skoli i pripremama za Skolu. Zbog toga se
Skola, pored roditclja i porodice, smatra jednim od najznacajnijih inilaca u procesu
socijalizacije. Skola je nesumnjivo najznacajnija od drustvenih institucija koje nastoje
da integriSu nove generacije u drustveni Zivot, jer je ona kontrolisani agens
socijalizacije ili, kako to isti¢c Havelka (1980), najbogatiji i najorganizovaniji izvor
drustvenihiskustava, Uporedo saSkolom, ulogu prenosioca i Cinioca drustvenih uticaja
ima i porodica, a takodc i srcdstva masovnih komunikacija i mnoge drustvene or-
ganizacije. Svi ovi agensi socijalizacije uglavnom deluju istovremeno, a njihovo dejstvo
je medusobno isprepletano, tako da sc uloga svakog od njih samo uslovno moZe
posmatrati izolovano od ostalih Ccinilaca. Naravno, udco pojedinih agenasa
socijalizacije zavisi od perioda Zivota u kome se pojedinac nalazi, kao i od podrudja i
sadrZaja socijalizacije.

Znacaj Skole je, pre svega, u tome $to je ona mestc na kome dolazi do izraZzaja
declovanje znatno znalajnijeg faktora socijalizacije, vr$njaka. Po mnogim autorima,
vr§njaci su moZda najuticajniji faktor u formiranju licnosti dece i mladih, vaZniji od
nasiavnika i, po vaznosti odmah posle roditelja (Rot, 1987). Takvo shvatanje zastupa
i Kuli (1969) tvrdedi da deca (posebno daci) ve€ u srednjem detinjstvu Zive drugarstvom
u kome su njihova saosc€ajnost, ambicija i ¢ast Cesto viSe anagaZovani nego u porodici,

Ncke od osobcenosti vr$njaka i njihove uloge povezane su sa opStim odlikama
primarnih grupa. Dok sc delovanje porodice i vi$njaka, kao primarnih grupa, odvija
kroz neposrednu interakciju, dotle je dejstvo sredstava masovnog komuniciranja i
druStvenih organizacija posrednije, nedovoljno cksplicitno, pa su ga zato pojcdinci
manje svesni. Pored neposrednosti delovanja, specifiCnost vr$njaka i porodice kao
primarnih grupa ogleda sc i u tome $to odnose medu njihovim Clanovima karakterise
uzajamnost i emocionalnost, 8to je kod drugih agenasa socijalizacije manje izraZeno.
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Znatajna specifi¢nost vr$njaka kao agensa socijalizacije ogleda se u tome $to vrinjaci
nisu samo akteri socijalizacije, ve¢ su oni istovremeno i primaoci socijalizatorskih
uticaja, po&emu se vr$njaci razlikuju i od porodice, iz ¢ega proiziazi jod jedna osobenost
vr$njackog delovanja: relativna ravnopravnost izmedu agenasa socijalizacije i
primalaca socijalizatorskih uticaja, 3to je uslovljeno njihovom uzrasnom i statusnom
slitno3¢u (Joksimovi¢, 1986).

Savremena teorija i praksa vaspitno-obrazovnog rada sve vise ukazuju na znaéaj
socijainih odnosa koji se uspostavijaju medu ucenicima u odeljenskim kolektivima i
Skoli kao celini. Razvijanje pozitivnih interpersonalnih odnosa izmedu uéemka (kaoi
izmedu nastavnika i uCenika) jedan je od osnovnih vaspitnih zadataka $kole. Posebnog
udela u sceijalizaciji ima odeljenska zajednica (razredni kolektiv) kao formalna grupa
u kojoj udenici provode veliki deo vremena, u kojoj se odvija proces vaspitanja i
obrazovanja, ali i razliCiti vidovi neformalne komunikacije. Da bi cdeljcnje moglo da
obavlja svoje vaspitne funkcije potrebno je da poprimi odlike primarne grupe, a to
znati da su pojedinci integrisani u odeljensku zajednicu i da su medusobno povezani
osefanjem maklonosti, poverenja, solidarnosti i zajedniStva. Zato je za uvid u
socijalizatorsku ulogu 3kole od posebne vaZnosti saznanjc o tome kakvu su bliskost
udenici ostvarili sa svojim drugovima iz odeljenja i kakva je opsta klima u odeljenju.

Poznata je injenica da nepostojana i neadekvatna socijalna siruktura odeljenja
izaziva osetanje nesigurnosti kod ulenika i oteava njihovu adaptaciju, izaziva
osecanje anonimnosti i neprihvacenosti udenika, pa umanjuje moguénost socijaine
kontrole i grupnog pritiska, otcZava ostvarenje grupnih ciljeva, a sve to se nepovoljno
odraZava na obrazovne i socijalizatorske funkcije razrednog kolektiva (Joksimovic,
1990). Da bi se takve situacije izbegle ili uspesno razresile, ncophodno je, izmedu
ostalog, poznavati psihosocijalne mehanizme grupnog Zivota, kao i faktore koji us-
lovijavaju poloZaj i ulogu koju uenik zauzima i vrsi u toku socijalnog saobracanja sa
drugovima. Efekti socijalizacije u $kolskim uslovima zavise od velikog broja ¢inilaca
kao 3to su liCna, individualna obeleZja ucenika, li¢na obeleZja nastavnika, njegova
pedagoska wmesnost i njegov odnos prema udenicima i, takode, izvestan broj
situacionih faktora.

Uz sve to, treba uvek imati na umu da odnosi ucenika, i §ire, odnosi mladih sa
vr$njacima zavise od Sireg drustvenog konteksta u kome se odvija razvoj pojedinih
generacija mladih, kao i od odnosa koji vladaju u njihovim porodicama, $to je takode
drustveno sslovljeno.

2. Znadaj odnosa sa vrsnjacima za razvoj dece i mladih

eliki broj autora istiCc da viSnjaci, grupa dece ili miadih pribliZnc istog
hronoloskog uzrasta, imaju u detinjstvu, a posebno u adolescenciji, veliki uticaj na
formiranje i¢nosti. Uticaj vidnjaka ostvaruje se posiepeno. Na ranom uzrastu dete jo§
nije spremao za zajedniCku aktivnost sa vrinjacima. Pravi znadaj vidnjaci dobijaju
polaskom deteta u Skolu. Dosavsi u Skolu, dete Zeli da bude prithcnnf mi druge dece,
da se ukljudi u razredni kolektiv, da se u njemu afirmide.

e ————
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Grupa vr$njaka znacajno utite na to kojim vrednostima ¢e dete teZiti, deluje na
iijegovo nastojanje za nezavisno§€u i samostalno$cu, kao i na formiranje mnogobrojnih
licnih, a posebno socijalnih stavova. DruZenje sa vr¥njacima omogucava da se dete
razvija kao druga deca istog uzrasta, da ne postane suviSe ekstravagantno, da se razvije
socijabilnost i normalno ponasanje, da se shvate i prihvate drutveni ciljevi i uopste
osigurava normalan razvoj mladog ¢oveka (Rot, 1987). Zato ukljucivanje u razredni
kolektiv i prijateljsko vezivanje sa vr$njacima predstavijaju vazne momente u procesu
socijalizacije.

Neosporna je ¢injenica da odnosi izmedu vr$njaka doprinose, u znatajnoj meri,
razvoju socijalnih vestina dece. Sposobnost da se odrZe uzajamni odnosi sa drugim
osobama, da se ostvare efikasni na¢ini emocionalnog izraZavanja, kao i angaZovanje u
realno procenjenoj socijalnoj situaciji, proizlaze iz socijalne interakcije sa drugom
decom i odraslima.

U periodu adolescencije, tom burnom i za socijalno ponaSanje formativnom
periodu, u tzv. periodu "psihosocijalnog moratorijuma” (Erikson, 1968), uticaj
vrinjaka je najmocniji jer pomaZe oslobadanju od porodi¢nih stega i pripremanju
miladih za svet odraslih. Izrazitu privrZenost adolescenata grupi vrinjaka u periodu
osamostaljivanja od roditelja Parsons (1964) obja$njava ozbiljnim psiholoskim pritis-
cima koje ovaj proces izaziva, pri emu grupa vrinjaka nastoji da pruZanjem
emocionalne podrske zameni roditelje i porodi¢nu atmosferu. Mada Parsons kao jednu
od osnovnih karakteristika grupe vrinjaka izdvaja prisilnu nezavisnost u odnosu na
ocekivanja odraslih i preosetljivost prema kontroli koja se ponekad ispoljava kao
otvoreni prkos prema starijima, on istovremeno smatra da ucestvovanje u kulturi
mladih doprinosi prihvatanju vrednosti drutva u celini. Klauzen (1968) takode smatra
da mladima iz stabilnih porodica druZenje i prijateljstvo sa vr$njacima pruZa nove
prilike za razvijanje socijalne osetljivosti, za razreSavanje razlika u misljenju i
~ donoSenju odluka bez intervencije odraslih, ali da to ne ugroZava njihove odnose sa
roditeljima i ostvarenje socijalizatorskih ciljeva roditelja (prema: Joksimovic, 1988).

Osnove shvatanja o vaZnosti vr$njaka za dedji razvoj uop3te, a posebno za
socijalni razvoj, postavio je PijaZe (1960) isti¢uci znalaj interakcije sa vr$njacima za
razvoj zrele, autonomne moralnosti.

Prema njegovom shvatanju, kao i prema shvatanju Salivana (1953), deca na
ranim kolskim uzrastima su insenzitivna za personalne vrednosti svojih drugova, pa
¢e uskladus tim verovainije na tim uzrastima uspostaviti takmicarske nego saradniCke
odnose. Kao rezultat deietove egocentriCne prirode, vr$njaCki odnosi se iniciraju i
odrZavaju ne zbog iskrenog interesovanja za druge, veC zbog povecanja sopstvenog
statusa i popularnosti. Za vreme srednjeg detinjsiva smanjuje se egocentrizam,
povecava se sposobnost preuzimanja uloge drugog i osetljivost za iskustva drugih. Ove
promene se, pre svega, smatraju posledicom povecane recipro¢nosti i ravnopravnosti
koja karakteriSe socijalnu interakciju vr$njaka. Za razliku od odnosa roditelja i dece
koji je asimetri¢an i koji se zasniva preteZzno na prinudi i jednosmernom posftovanju,1

1 PijaZe definide ovaj odnos kao unilateralno uvaZavanje.
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relativna ravnopravnost i uzajamnost u odnosima sa vr¥njacima omogucavaju razvoj
koncepata saradnje i uzajamnog uvaZavanja koji, po PijaZeu, imaju izuzetan znadaj u
razvoju moralnog misljenja.

Vise je razloga zbog kojih je opravdano o¢ekivanje o znadajnom udelu vr$njaka
u decjem prosocijalnom razvoju. Pored toga §to relativna ravnooravnost medu
vrinjacima pogoduje moralnom razvoju, interakcija medu decom je znacajna i zato §to
se tako stvaraju razliCite prilike da se podstakne i ispolji prosocijalno ponasanje
(deljenje igrataka i drugih predmeta koji se koriste u igri, odbrana i zastita vr§njaka
koga povreduju, saradnja u igri i drugim aktivnostima). Ovakve situacije pomaZu deci
da kanaliSu sopstvene agresivne impulse i razvijaju brigu za druge.

Posebna paZnja u istraZivanjima posvefena je vrSnjacima kao izaziva¢ima
altruistickog ponasanja i primaocima pomoci, u poredenju sa odraslima. Pokazalo se
da u interakeiji sa odraslima deca &e3€e traZze pomo¢ nego 3to je daju, dok sa vr$njacima
podjednako i primaju i daju pomo¢, $to govori o recipro¢nosti vr$njacke interakcije i
vaZnosti viSnjaka u podsticanju altruistickog ponadanja (Joksimovi¢, 1990).
Uporedivati se moZe i s obzirom na ulogu vrinjaka kao modela za identifikaciju, u
odnosu na odrasle kao modele. Znacaj vrinjaka proisti¢e iz Cinjenice da je uticaj
modela utoliko veci ukoliko je sli¢nost izmedu posmatraca i modela veca, $to znaci da
se moZe izneti pretpostavka da vr$njaci predstavljaju efikasniji model za ugledanje od
odraslih.

Za rasvetljavanje uloge vrinjaka u razvoju alstruistickog ponasanja, kao izuzet-
no vaZno, postavlja se pitanje o uticaju bliskih prijatelja. Bliska prijateljstva dobijaju,
po Salivenu najveci znacaj tokom adolescencije, kada se kroz prijateljstvo razvija
razumevanje i osetljivost za druge osobe. U svojim istraZivanjima Manarino (Man-
narino, 1976) je ustanovio znacajan uticaj bliskih prijatelja na razvijanje altruisti¢kog
ponasanja i w preadolescentnom periodu.

Interakcija sa vr$njacima, dakle, uti¢e na razvoj socijalne inteligencije i socijalne
kompetencije, dok odvojenost od vr$njaka u detinjstvu dovodi do emocionalne nes-
tabilnosti u zrelom dobu (Hartup, 1978). DruZenje sa vr$njacima doprinosi razvijanju
osecanja odgovornosti, drugarstva i solidarnosti, dok izolovanost i odba¢enost od
vrSnjaka dovedi do oseanja nesigurnosti i inferiornosti, do nedovoljno realne slike o
sebi i drugima, do nepoverenja u druge. Konsekvence vr$njacke neprihvacenosti mogu
ponekad biti pogubnije nego posledice $kolskog neuspeha. IstraZivanja su pokazala da
vr$njacki odmosi mogu biti dobri prognosticki indikatori socijainog ponafanja tokom
i nakon adolescentnog perioda. Roff i saradnici su ustanovili zna¢ajnu povezanosi
izmedu vrinjatke prihvacenosti u detinjstvu i delinkvencije tokom adolescenciie. Deca
neprihvacena od vrSnjaka {eS€e su ispoljavala socijaino devijantno ponadanje. Takode
su ustanovilida su lo8i vr$njacki odnosi predvidali kod odraslih neuroti¢ne i psihoticne
smetnje razii€itih tipova (prema: Hartup, 1978). Dakle, procene vidnjatke prih-
vacenosti u detinjstvu predvidaju kasniji status mentainog zdravlja.

Stavowvima koji prenaglasavaju znacaj vr$njackih odnosa za formiranje licnosti
deteta suprostavijaju se ponekad tvrdnje da socijalni odnosi zahtevaju konformisticko
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i popustljivo ponasanje, koje, kao $to je poznato, inhibitorno deluje na individualnost
i slobodu izraZavanja. Naime, neka istraZivanja su pokazala da zahtevi za konformis-
tickim ponaSanjem u grupi, preterano prilagodavanje grupnim normama i "sled-
beniCko" ponasanje mogu reducirati individualnost, samopostovanje i nezavisnost u
misijenju (prema: Krnjaji¢, 1990).

Savremena shvatanja sugeridu da razvoj vr$njackih odnosa prolazi od jednostav-
nih organizacija do kompleksnih hijerarhija, od slabo izdiferenciranih do veoma
izdiferenciranih interakcija, od egocentrizma do razvoja pozitivnih i produktivnih
interakcija Cija su sustinska obeleZja sposobnost za kompromis i visoko socijalizovano
misljenje. Brojni teorijski i empirijski nalazi upucuju na zaklju¢ak da su vr3njacki
odnosi, a posebno bliska prijateljstva medu decom i mladima, znalajni ¢inioci u razvoju
socijalne i kognitivne kompetentnosti.

3. Determinante socijalnih odnosa ufenika

Kao ¢inioci od kojih u velikoj meri zavisi kakvi €e se odnosi uspostaviti medu
ucenicima najce$¢e se navode izvesne individualne karakteristike u¢enika, kao $to su
pol, uzrast, inteligencija, Skolski uspeh, fizi¢ki izgled, osobenosti porodice isl., a takode
i situacione determinante kao $to su veliCina i organizacija odeljenja, vrste grupnih
ciljevaisl.

3.1. Individualne determinante

Svako dete ulazi u razred sa izvesnim ve¢ razvijenim osobinama li¢nosti. Mnoga
relevantna istraZivanja pokazala su da postoji povezanost izmedu pomenutih atributa
i pojedinih aspekata strukture socijalnih odnosa u odeljenju, mada bez utvrdivanja
smera uzronosti. Ovi podaci, naime, interpretiraju se u smislu sledece hipoteze:
linost deteta se izraZava kroz njegovo ponaSanje koje mu obezbeduje poloZaj u
socijalnoj strukturi odeljenja (Glidewell i Kantor, 1966). Takav proces ima u krajnjem
ishodu dve posledice: on menja inicijalnu strukturu u izvesnom stepenu, a takode
modifikuje, u izvesnom stepenu, svakog pojedinog ucenika.

Uzrast. Medu mnogim ¢iniocima, koji u vecoj ili manjoj meri odreduju odnos
sa vrinjacima, uzrast predstavlja takvo obeleZje koje, iz viSe razloga, moZe znatno da
utiCe na te odnose. Prema vec€ini pokazatelja socijaine i emocionalne bliskosti, uotava
se da sa uzrastom raste usmerenost ka vr$njacima. Porast interesovanja za vr3njake do
koga dolazi sa godinama nije samo rezultat sazrevanja, ve¢ takvoj orijentaciji doprinosi
i povecana nezavisnost od roditelja, kao i ve¢e mogucnosti socijalnih kontakata mladih.
Podaci mnogih istraZivanja pokazuju da konformizam sa vr$njacima raste ukoliko je
re¢ o ulenicima miadeg 3kolskog uzrasta, a posle izvesnih godina mladi postaju
nezavisniji od svojih drugova. Konformizam sa vr$njacima izgleda dostiZe maksimum
u srednjem detinjstvu, nakon ¢ega opada do adolescencije. U vecini situacija bliskost
sa vrinjacima raste sa uzrastom, $to je u skladu sa Eriksonovim odredenjem iden-
tifikacije kao "procesa rastuce diferencijacije u kome se krug ljudi znacajnih za
pojedince &iri od roditelja do CoveCanstva" (prema: Joksimovi€, 1986, str. 122).
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Premda je u veCini istraZivanja pronadena pozitivna koreiacija izmedu uzrasta
i prijateljskih izbora, kako kod miadih ucenika tako i kod adolescenata, dobijene
korelacije su niskih vrednosti zato $to su sociometrijski podaci dobijeni ugiavnom
unutar odeljenja, u kojima su bili uCenici sli¢nog uzrasnog nivoa. Hargreaves (1974)
je, takode, ustanovio da je vecina njegovih ispiianika birala prijatelje medu ucenicima
istog uzrasta. Posto je mogucnost zz interakciju sa ucenicima iz istog odeljenja mnogo
veca nego sa ¢lanovima drugih odelienja, nije neobi¢no $to su socijaini odnosi §kolske
dece pod snaZnim uticajem ovog faktora.

Pol. Nalazi pojedinih istraZivanja ¢ uticaju pola na odnose mecu uenicima nisu
sasvim jednoznaéni, osim $to je vefina 1straz1vaéa uodila pojavu "polnih rascepa” tj.
ograniavanje detjih izbora na osobe istog pola Pored toga, pokazalo se da iden-
ti¢nost pola znadajno utiCe i na stabilnost prijateljskih izbora (Krnjaji¢, 1990).

Empirijski podaci, takode, otkrivaju izvesne specifi¢ne razlike u socijalnom
ponaSanju detaka i devojcica. Tako se pokazalo da decaci ostvaruju intenzivnije
socijalne kontakte sa vrSnjacima uopste, pa i sa drugovima iz odeljenja, dok su, na
drugoj strani, devojCice spremnije na solidarnost i viSe insistiraju na afektivnim
elementima prijateljstva kao Sto su bliskost, uzajamno razumevanje, emocionalna
podrska i pruZanje sigurnosti (Harlok, 1956). Dakle, moZe sc reci da smisao razlika
izmedu polova zavisi od aspekta odnosa sa vr$njacima. Pomcnute razlike mogu se
objasniti delovanjem socijalnih fakiora, s obzirom na to da su muska deca u ve€oj meri
podrzana od roditelja $to se tiCe koriS¢cnja i organizacije slobodnog vremena, $to im
omogucava brojnije socijalne kontakte, dok s¢ devojice viSc podsti¢u na solidarnost i
altruizam.

Inteligencija. Rczultati sociometrijskih istraZivanja koja su se bavila vezom
izmedu popularnosti u¢enika u odeljenju i njihove inteligencije, pokazali su da ova
veza nije uvek jednoznacna: negde su pronadene visoke pozitivne korelacije (Bonney,
1944; Wamer, 1923 Grossmann i Wrighter, 1948), a negde nisu (Moreno, 1934;
Jennings, 1943)

Ova kontradiktornost se najées¢e objasnjava stepenom u kome je inteligencija
grupno sredstvo, odnosno koliko ufenici u odredenoj grupi cene ovo svojstvo i koliko
ono spada u centralne vrednosti proucavane grupe. Na osnovu opseZnih istraZivanja o
uticaju inteligencije na sociometrijski status u odeljenju Grossmann i Wrighter (1948)
su dosli do zakljuCka da visoka inteligencija ne povecava obavezno sociometrijski
status deteta, ako se za osnovu uzme sociometrijska situacija subjekata proselne
inteligencije.

Skolski uspeh. Kada je re¢ o uticaju $kolskog uspeha na odnos sa vi$njacima,
moguca su dva medusobno suprotna olekivanja. Odekivanje o vecoi usmerenosti
lo$ijih ucenika ka vr$njacima ima osnova u postavkama i nalazima onih autora koji

2 Polni raseepi, po mnogim autorima, najve€i su oko 3esiog razreda osnovne $kole 3to se roiZe objasniti
&injenicom da proces seksuaine identifikacije postaje intenzivniji kako se deca pribliZavaju periodu
adolescencije.

3 Iscrpan pregled istraZivania o povezanosti ove vgnjable {kao i ostalih individuainih) sa sociometrijskim
statusom u odeljenju dao je S. Krnjaji€ u knjizi: Sociometrijski status uéenika, Beograd, Prosveta, 1981,
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zastupaju shvatanjc o tome da vrdnjaci podstitu suprostavljanje vrednostima odraslih.
Nasuprot tome, o¢ekivanja o pozitivnoj povezanosti izmedu boljeg Skolskog uspeha i
bliskosti sa vr§njacima zasnivaju se na shvatanjima da vr¥njaci zastupaju i zalaZu se za
drudtveno poZeljne vrednosti, kao i na rezultatima sociometrijskih istraZivanja o vezi
izmedu $kolskog uspeha i popularnosti (Moreno, 1962; Smiljani¢-Colanovi¢, 1954;
Lazi€, 1967; Krnjaji¢, 1981). S obzirom na povezanost socijalnog i kognitivnog razvoja,
moZe se ocekivati da ¢e ucenici koji imaju teSkoc¢a u savladavanju $kolskih obaveza
najces¢e imati problema i u socijalnim odnosima, bilo sa drugovima bilo sa nastav-
nikom. :

Mada ima istraZivanja koja nisu potvrdila pretpostavku o zna¢ajnoj povezanosti
Skolskog uspeha sa izvesnim pokazateljima bliskosti sa vr$njacima (Joksimovic, 1986),
moZe se pretpostaviti da je Skolski uspeh najznacajnija varijabla sociometrijskog
izbora, upravo zato $to je "najvidljivija" za uCenika i §to proizlazi iz dve bazi¢ne varijable
- inteligencije i socioekonomskog statusa. Pored toga, kolski uspeh je jos uvek veoma
cenjen kriterijum i diskriminator celokupnog vaspitno-obrazovnog procesa.

Fizi¢ki izgled. Rezultati pojedinih istraZivanja pokazali su nisku pozitivou
korelaciju izmedu fizi¢ke privla¢nosti u¢enika i njihovog poloZaja u socijalnoj strukturi
odeljenja (Glidewell i Kantor, 1966). Iako je prisutna tendencija da socijalni kontakti
u¢enika budu pod uticajem spoljasnjegizgleda, ova veza dosta je nejasna, kao i usluCaju
drugih varijabli. MoZda se objasnjenje krije u ¢injenici da su i deca i adolescenti manje
senzitivni od odraslih na nijanse u ponasanju drugova, pasu, usled toga, pod snaZnijim
uticajem fiziCke privlaCnosti. Nalazi nckih istraZivanja pokazuju da prisustvo lako
uocljivog fiziCkog hendikepa teZi da ogranici, pa ¢ak i da onemoguci prihvatanje dcteta
od strane druge dece. Ovo je najizraZenije kod najmladih u¢enika. Naime, usled jos
nedovoljne socijalizovanosti ovi u¢enici mogu ispoljiti veoma drasti¢nu netrpeljivost
prema onima koji imaju vidljiv fiziCki nedostatak (Havelka, 1980).

Osobenosti porodice. Pored pomenutih licnih obeleZja u¢enika, na njihov odnos
sa vrinjacima utiCu i neke osobine njihove porodice i uslova porodi¢nog Zivota, kao
Sto su: socijalno poreklo, veli¢ina i struktura porodice, kao i odnos roditclja prema
drugovima svoje dece. 3

Proucavanja povezanosti socio-ekonomskog statusa i sociometrijskog statusa
ucenika dala su potvrdne rezultate. Skoro svi istraZivaci se slaZzu da deca, adolescenti,
pa i odrasli imaju tendenciju da druguju sa onim osobama koje pripradaju istom ili
viSem socio-ekonomskom statusu (Krnjaji¢, 1981). Joksimovi¢ (1986) je u jednom
istraZivanju utvrdila da socijalno poreklo adolescenata (izraZeno kroz zanimanje
roditelja) samo po sebi nema velikog uticaja na njihov odnos sa vr$njacima. Zanimanje
roditelja ne uti¢e na osetljivost mladih za uticaje vr$njaka, na solidarnost sa vrinjacima,
kao ni na bliskost sa drugovima iz razreda.

VeliCina porodice predstavlja razvojnu varijablu od koje zavisi ukupna klima u
porodici, $to uti¢e i na proces i na ishod socijalizacije. Po opStem misljenju, liCnost
deteta, a poscbno njegova sposobnost da saraduje sa drugima, pod snaZnim je uticajem
rancg iskustva steCenog u porodici.
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Posebno je bogata istraZivaCka evidencija o uticaju veli¢ine porodice na socijal-
nu ekspanzivnost i popularnost, mada su nalazi o pravcu ovog uticaja uglavnom
medusobno kontradiktorni. Dok neka istraZivanja govore da su deca iz manjih
porodica popularnija (Bonney, 1944), drugi podaci govore o ve¢oj omiljenosti dece iz
vecih porodica (Harlok, 1956; Douvan i Adelson, 1966). Olekivanje o vecoj orijen-
tisanosti ka vrinjacima dece i adolescenata iz ve¢ih porodica moZe se objasniti time §to
su deca iz ovih porodica komunikativnija i socijabilnija. Suprotno olekivanje da ka
vr$njacima vise teZe deca iz manjih porodica moZe se obrazloZiti time $to ova deca
imaju manje mogucnosti da u porodici zadovolje svoje afilijativne potrebe. Ovakvo
odekivanje je posebno opravdano kada je re¢ o detetu - jedinetu u porodici.
Nesumnjivo je da i male i velike porodice imaju svoje dobre i lode strane. OCigledno
je da uticaj veliCine porodice nije dovoljno jednoznacan, a Cesto nije ni vidljiv, o Cemu
govori i podatak o odsustvu znacajnih korelacija izmedu broja dece u porodici i
pojedinih varijabli zrelosti (Hrnjica, 1982).

3.2. Situacione determinante

Poslednjih godina paZnja istraZivaca usmeravase i na efekte situacionih varijabli
za koje se pretpostavlja da povecavaju koli¢inu interakcije u odeljenju. Medu ovim
varijablama najce$ce se isti¢u veli¢ina odeljenja i njegova organizacija, kao i vrste
grupnih ciljeva, odnosno nacin nastavnikovog organizovanja delatnosti u¢enika. Reci
¢emo nesto ukratko o prve dve determinante, a o ulozi nastavnika u razvoju socijainih
odnosa u¢enika govori¢emo posebno.

Veli¢ina odeljenja. S aspekta kvaliteta interakcija znacajna je vchéma ulenicke
grupe. Veliki broj ucenika, a i neujednacen sastav odcljenja zahtcvaju da se dosta
paZnje posveti stvaranju mogu¢nosti za medusobno saobracanje i time spreci pojava
zastoja u razvoju grupe (Havelka, 1980). Na primer, odeljenja od 30 do 35 u¢enika ¢e
stalno pokazivati teZnju da se razbiju na podgrupe, posebno kad je re¢ o u¢enicima
mladih 3kolskih uzrasta, ¢ije su komunikacione sposobnosti ograniCene. Takode, kad
su veca odeljenja, fizicka blizina, kao nuzZan usiov za stupanje¢ u interakciju, sve vise
gubi svoju podsticajnu vrednost, jer se lako prenose emocionalna raspoloZenja i
racionainost u grupi zna¢ajno opada.

Rezultati pojedinih empirijskih 1slrai1van]a ukazuju na mogucnost da su veca
odeljenja povoljnija sredina za sklapanje bliskih prijateljstava, jer u njima postoji veca
verovatnoca da ¢e ucenici upoznati vrinjake koji su im sli¢ni u relevantnim karakteris-
tikama. Istovremeno, u ovim odeljenjima broj prijateljstava medu decom razliCitog
pola ima tendenciju smanjivanja, posto ucenici mogu da se¢ druZe sa vecim brojem
vrinjaka istog pola (Krnjaji¢, 1990).

Organizacija odeljenja. Izvesno je da ni jedan tradicionaini prostorni elemenat
ne deluje tako negativno na formiranje kohezivne strukture sccijanih odnosa ucenika
kao kruta parcijalizacija prostora (razdvajanje dece u razliCite nlionice na osnovu
uzrasta, sposobnosti, a ponekad i pola). Pored toga, udenici sede za odvojenim, Cesto
nepokretnim stolovima. Nacin sedenja i izvréavanja fkoiskih obaveza upucuje ucenike
na relativno mali broj drugova sa kejima mogu da uspostave bliZe interpersonaine
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odnose. Ovo posebno onemogucéava sadrZajnu interakciju mladih ucenika Ccije
komunikacione sposobnosti veoma zavise od fiziCke situacije.

Sdrugestrane, tzv. "otvorene” §kole uvode drugaciji model organizacije prostora
koji podstife uCenike na ¢eS€u interakciju. U otvorenim odeljenjima ucenici mogu
slobodno da se krecu, slobodno biraju parinere za razliCite aktovnosti i samostalno
donose odluke o programu rada, izboru sadrZaja, didakti¢kom materijalu i sli¢no. U
ovim odeljenjima postoji moguc¢nost stupanja u odnose uc¢enika razliitog uzrasnog
nivoa. Formalne granice razredno-fasovnog sistema nastave su ukinute i na taj nacin
su smanjena ograni¢enja koja su razdvajala decu. "Otvorenost"” kao i organizaciona
fleksibilnost ovih odeljenja omogucavaju ucenicima interakciju sa velikim brojem
drugova, a takode doprinose brzem formiranju bliskih prijateljstava (Krnjaji¢, 1990).

Saznanje da su socijalni odnosi u¢enika pod snaZnim uticajem organizacije
odeljenja daje novu dimenziju sociometriji i egzaktnijem vrednovanju alternativnog
obrazovanja. Tek €e nova istraZivanja socijalnih odnosa uenika u tradicionalnim i
otvorenim odeljenjima dati pouzdaniji odgovor o prednosti i nedostacima ovih or-
ganizacionih oblika za decji socijalni razvoj.

4. Uloga nastavnika i implikacije za vaspitno-obrazovnu praksu

Uticaj nastavnika je jedan od najznacajnijih faktora u okviru celokupnog uticaja
$kole na li¢nost deteta. Nastavnici svojim osobinama i ponasanjem predstavljaju,
nckad namerno a nekad nenamerno, modele ili uzore koje ulenici oponasaju i,
identifikujuci se sa njima, usvajaju obeleZja koja trajno zadrzavaju. U vecini situacija
nastavnici, svesno ili ncsvesno, uti¢u na odredivanje obrazaca socijalne interakcije u
odeljenju. Nacin na koji razvijaju konformizam ili individualnost, nacin na koji
nagraduju ili kaZnjavaju socijalno ponasanje, da li preteZno hvale ili ignori$u uceniCke
sposobnosti, moZe znatno uticati na to kako ucenici opaZaju jedan drugog i koga e
smatrati uzorom za oponasanje ili potencijalnim kandidatom za druga.

Rezultati istraZivanja u oblasti analize socijalne interakcije skicirali su portret
nastavnika kao cinioca koji u najvecoj meri odreduje karakteristike socijalno-
emocionalne klime u razredu. Lewin, Lippitt i White (1939) eksperimentalno su
pokazali zna¢aj moc¢i odraslog vode u klubovima de¢aka i time stimulisali veliki broj
sli¢nih radova u Skolskim razredima. Poznati eksperiment koji se odnosi na ispitivanje
uticaja tri razli¢ita stila pedagoSkog vodstva (autoritarnog, demokratskog i "laissez-
fair") na socijalne odnose u grupi doveo je do sledecih zakljucaka: (1) razliciti stilovi
vodstva proizvode razliite socijalne klime i rezultiraju razli¢itim grupnim i individual-
nim ponasanjima; (2) stil vodenja je primarni faktor u proizvodenju razlika u socijalnoj
klimi grupe, dok je ¢lanstvo kluba od sekundarne vaZnosti; (3) u odnosu na autoritarnu
i "laissez-fair" klimu, ¢lanovi grupe u demokratskoj klimi viSe su bili u prijateljskim
odnosima, pokazivali su vi§e grupnog miljenja, vide inicijative i visi nivo frustracione
tolerancije.

Anderson i saradnici (1954) su, nizom istraZivanja o uticaju nastavnikovog
ponasanja na de¢je ponasanje u razredu, potvrdili ove zakljuc¢ke. Ovi autori su
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definisali dva glavna tipa ponaSanja nastavnika: dominantno (nadziranje ucenika,
kori3cenje zastraSivanja i opomena, kaZnjavanje itd.) i integrativno (uvaZavanje degjih
interesovanja, odobravanje, prihvatanje i pohvaljivanje decjih emocija i spontane
inicijative). Glavni zaklju¢ak ovih istraZivanja je bio da su propratne razlike u pona-
Sanju ucenika dosledne razrednim li¢nostima nastavnika. Naime, nastavnici koji su
koristili dominantne tehnike izazivali su kod udenika agresivna i antagonistitka
ponasanja, koja se ispoljavaju i prema nastavniku i prema vrinjacima. Udenici u
kontaktu sapreteZno integrativnim nastavnicima pokazali su znacajno niZe frekvencije
zbunjenogineuslkadenog ponasanja i znacajno vise frekvencije spontanog kooperativ-
nog i samousmeravajuceg ponasanja. Dalja istraZivanja u ovoj oblasti (Withall, 1952;
Flanders, 1970; Bennett, 1972, itd), sa velikom pouzdano$€u su dokazala da razlike u
nastavnikovem ponasanju predstavljaju glavni izvor varijacija u socijalno-emocional-
nim klimama u razredu. O¢igledno je da klima u odeljenju predstavlja znadajnu
komponenta za razvoj pozitivnih socijalnih odnosa izmedu ucenika. Srda¢na, topla i
ohrabrujuca klima ima neuporedivo bolji uticaj od hladne, potcenjujuée atmosfere.

Od toga kako, i sa kolikom ta¢no3€u, nastavnici opaZaju odnose medu uce-
nicima, takode, zavisi kako ¢e se oni razvijati. Rezultati mnogih istraZivanja pokazuju
da se nastavnici prili¢no razlikuju u svojoj sposobnosti opaZanja socijalnih odnosa u
odcljenju i da obi¢no ne Cine to s velikom ta¢nosc€u. U istraZzivanju Wonga i Bagleya
(1970) utvrdena je niska korelacija izmedu odeljenjskih lidera oznacenih od strane
nastavnika i stvarnih sociometrijskih lidera (prema: Krnjaji¢, 1933). Smiljani¢ (1973),
koja je dobila nesto viSe korelacije, zaklju¢uje da nastavnici mogu da razumeju
socijalne odnose ucenika, mada ne u potpunosti. Podaci pokazuju, takode, da nastav-
nici ocenjujusocijalnu prihva¢enost ucenika delimi¢no pod uticajem svojih simpatija,
odnosno antipatija prema njima.

MoZe se pretpostaviti da nastavnici teZe da procenjuju u¢enike prema stepenu
njihove prilagodenosti ulozi "u¢enika” onako kako je shvata nastavnik. Mnogi nastav-
nici, kao $to pokazuju empirijski podaci, smatraju da je teSko opaZati i procenjivati
ulenike u dragim ulogama, na primer, u okviru njihovih prijateljskih grupa. Mora se
priznati da ovo i nije lak zadatak za nastavnike, posebno za one koji ne poznaju
strukturu i funkcionisanje socijalnih odnosa medu u¢enicima i koji ¢vrsto veruju da su
socijalni odnosi i prijateljstva medu decom beznacajni prema obrazovnim zadacima.

U odeljenju, uporedo sa pojavama i procesima koje iniciraju i sprovode nastav-
nici i koji su pod kontrolom organizovanog $kolskog Zivota i rada, razvijaju se i brojni
spontani procesi. Cinjenica da u¢enicke grupe imaju obeleZja i formalnih i neformainih
grupa implicira dva osnovna zadatka nastavnika: racionalno organizovanje delatnosti
ucenika i pravilno usmeravanje i regulisanje unutargrupnih odnosa. Drugim recima,
neophodno je da nastavnik pedagoski osmisli organizaciju komunikacije sa decom u
procesu njihove raznovrsne delatnosti koja treba da dovede do odnosa meduzavisnosti,
presvegadoravnopravnih saradniCkih i drugarskih odnosa. U tom smislu, grupni oblici
rada mogu biti od velike koristi, kao i razni oblici slobodnih aktivnosti. Ako grupni
procesi nisukontrolisani pedagoskim sredsivima, ako nastavnik u okviru same nastave
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1 drugih organizovanih drustvenih aktivnosti ne neguje odnose saradnje i orijentacije
na zajednicke ciljeve, jedan deo udenika teZice da ostane na infantilnim oblicima
interakcije (vezivanje samo za jedno dete ili nastavnika), dok ¢e drugi deo dece razvijati
egoisticki stav, teZnju iskljucivo za licnom afirmacijom i prestizom. Iako nastavnici ne
Zele svesno da razvijaju takve osobine kod dece, oni to ¢ine svojim nainom motivisanja
i aktiviranja. Ukoliko se odeljenje kao grupa javlja, uglavnom, kao situacioni okvir
istovrsnog individualnog rada, postignuti rezultati imace iskljucivo li¢ni znalaj. Kolek-
tivni kvaliteti ovakvog rada veoma su slabo izraZeni, jer ne dovode do svrsishodne,
sadrZajne interakcije medu u¢enicima.

Dok prate predavanja, vode beleske, piSu, ucenicima nije dozvoljeno medusob-
no komuniciranje; ono je najéed¢e ocenjeno kao disciplinski prekrsaj od strane nastav-
nika. Nastavnici kao da izbegavaju da koriste vrinjacke grupe u svom radu, smatrajuci
ih potencijalno "negativnim silama" u odeljenju. Njihova argumentacija protiv zajed-
ni¢kog rada ucenika je da su ucenici u takvim situacijama bucni, nepaZljivi, neefikasni
u resavanju $kolskih zadataka, da ne poStuju pravila Skolskog ponasanja i da sve to
moZe naruditi nastavnikov autoritet i efekte njegovog vaspitno-obrazovnog rada.
Suprotno ovakvom stavu nekih nastavnika, mnoga istraZivanja su pokazala da se
vrinjacke i prijateljske grupe mogu koristiti kao "pozitivne sile” u funkciji unaprediva-
nja ciljeva $kole. Studija Bronfenbrenncra i saradnika (1965) polazala je da je u
odeljenjima u kojima je nastavnik ohrabrivao grupno uce$¢e u odlucivanju, doslo do
smanjivanja interpersonalnih konflikata i anksioznosti, bilo je viSe interakcija medu
ucenicima, viSe moralne odgovornosti i inicijative (prema: Glidewell i Kantor, 1966).

Odluka o kori3¢enju ili nekori$¢enju vr$njackih grupa trebalo bi da se zasniva
na nastavnikovom poznavanju organizacione strukture i mehanizama grupnih procesa.
Nastavnici moraju biti angaZovaniji u usvajanju organizacionih pristupazabolje korid¢enje
vr$njackih odnosa u poboljSanju uéenja i socijalnih vestina svih u¢cnika. Pri tom, nastavnici
treba da usmere paznju na ucenike sa niskim socijalnim statusom, ali se organizacioni
"tretman” mora ponuditi svim u¢enicima. Ukoliko se nisko prihvacenim u¢cnicima ne
obezbede adekvatni uslovi za uspostavljanje socijalnih odnosa sa visoko prihvacenim
ucenicima, kod njih moZe do¢i do jos veceg smanjivanjasocijalnogstatusa i samopoStovan-
ja. S druge strane, postoji opasnost da se visoko prihvaceni ucenici izdvoje u eksluzivne
grupe i na taj nacin odvoje od ostalih u¢enika. Zbog toga, grupni oblici rada ili rad u
parovima mogu obezbediti sadrZajnu interakciju dece razlititih sposobnosti, razli¢itih
personalnih, socio-ckonomskih i drugih karakteristika. Heterogenost grupa ucenika po
bilo kom kriterijumu, kao i kooperacija u¢cnika visokog i niskog sociometrijskog statusa,
osnova su svih intervencija koje menjaju zadatak, nagradu i strukturu autoriteta, oh-
rabrujudi na taj nadin vr$njacku interakciju (Krnjajic, 1990).

Iz navedenog ne bi trebalo izvesti zakljucak da su vrSnjacki odnosi idili¢ni i da
se uspostavljaju i razvijaju u beskonflikinim situacijama. Naprotiv, konflikti su Cesti,
ponekad ¢ak i brutalni. I u ovom slu¢aju uloga nastavnika je presudna. Nastavnik koji
jasno i precizno odredi granice primarnog konflikta, omoguci da motivi konflikta izbiju
na povrinu i postanu o¢igledni svim udenicima, ima velike $anse da spase grupu od
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nestabilnosti, nepovoljne atmosfere, poplave neprijateljskih odnosa medu ucenicima
i od optuZivanja.

Na osnovu rezultata mnogih istraZivanja danas se ve¢ pouzdano moZe zakljuciti
da seveZbanjem mogu pobolj¥ati de¢jesocijalne vestine, a samim tim i stepen vr$njacke
prihvaéenosti. Spremnost dece da u¢e na osnovu verbalnih instrukcija, kao i mogucnost
praktikovanjanaucenog ponasanja, takode je jedna od osnova na kojoj nastavnici treba
da zasnivaju svoj vaspitni rad u pomaganju socijalno izolovanoj deci.

U skladu sa napred re¢enim, moZemo zakljuciti da bi pripremanje buducih
nastavnika trebalo da obuhvati i one discipline i programe koji ¢e im omoguc¢iti da
nauce razlitite oblike i modele komunikacije sa u¢enicima, metode demokratskog
vodenja uCenika uz primenu dijaloga, nacine podsticanja i ohrabrivanja ufenika na
inicijativu i samostalnost, ali i na medusobnu saradnju. Potrebno je kod nastavnika
razvijati osetljivost za bitne momente grupne dinamike i fleksibilnosti u komuniciranju
s udemicima, odnosno sposobnost da adekvatno procenjuju konkretnu situaciju i
rcaguju u skladu s njom.

LITERATURA

1. Anderson, H.H. i J.E. Brewer: Studics of teachers’ classroom personalitics,
II, Effects of teacher’s dominative and integrative contacts on children’s classroom
bchavior, Applied Psychology Monograph, 1945, No. 6.

2. Bonncy, M.E.: Personality traits of socially successful and socially unsuccessfull
children, Journal of Educational Psychology, 1943, Vol. 34, No. 7, str. 449-472.

3. Bennett, N.: Teacher style and pupil progress, Open Books, London, 1976.

4. Bronfenbrenner, U.: Adults and peers as sources of conformity and autonomy,
Unpublished study, Ithaca, Dept, of child development and Family Relations, 1965.

5. Erikson, E.: Omladina, kriza, identifikacija, Pobjeda, Titograd, 1976.

6. Hartup, W.W.: Children and their friends, u H. McGurk (cd.): Issues in
childbood social development, London, Mcthuen, 1978.

7. Havelka, N.: Psiholoske osnove grupnog rada, Beograd, Nauc¢na knjiga, 1980.

8. Hrnjica, S.: Zrelost li¢nosti, Beograd, Zavod za udZbenike i nastavna sredstva,
1982

9. Harlok, E.: Razvoj deteta, Zavod za izdavanje udZbenika, Beograd, 1956.

10. Hargreaves, D.H.: Interpersonal relations and education, London, Rout-
ledge & Kegan Paul, 1974.

11. Glidewell, J.C. i M.B. Kantor: Socialization and social structure in the
classroom, u Hofman, L.W. i M.L. Hofman: Rewiew of Child Development Research,
New York, Russell Sage Foundation, 1966, str. 221-257.

12. Gahagen, DZ: Interpersonalno i grupno ponadanje, Beograd, Nolit, 1978.

13. Havelka, N.: Psiliolo$ke osiiove grupnog rada, Beograd, Naucna knjiga, 1980.

14. Grossmann, B. i J. Wrighter: The relationship between Selection-rejection
and inteligence, social status, and personality among sixth grade children, Sociometry,
1948, Vol. 11, No. 4, sir. 346-355.



PEDAGOGIJA, 92. Br. 1-2 35

15. Flanders, N.: Analyzing teacher behavior, Addison-Wesley Publishing Com-
panu, Reading, Massachusetts, 1970.

16. Jennings, H.H.: Sociometric differentiation of the psychegroup and socio-
group, Sociometry, 1974, Vol. 10, No. 1, str. 71-79.

17. Joksimovi¢, S.: Omladinske prijateljske grupe, Beograd, Institut druStvenih
nauka, 1971.

18. Joksimovié, S.: Mladi u drustvu vrénjaka, Beograd, Prosveta, 1986.

19. Joksimovié, S. i Vasovi¢, M.: Psiholoske osnove ¢ovekoljublja, Beograd,
Prosveta, 1990.

20. Krnjaji¢, S.: Sociometrijski status u¢enika, Beograd, prosveta, 1981.

21. Krnjaji¢, S.: Interpersonalni odnosi u nastavi, Zbornik Instituta za peda-
goska istraZivanja, Beograd, 1983.

22. Krnjaji¢, S.: Deéja prijateljstva, Beograd, Prosveta, 1990.

23. Kuli, C.H.: Osnovne grupe, u T. Parsons i saradnici: Teorije o drustvu,
Beograd, Vuk KaradZi¢, 1969.

24. Moreno, J.L.: Who Shall survive? New York, Beacon House, 1953.

25.Rot, N.: Skola isocijalizacija, Pedagogija, br. 3-4, Beograd, 1972, str. 431-438.

26. Rot, N.: Osnovi socijalne psihologije, Zavod za udZbenike i nastavna sred-
stva, Beograd, 1987.

27. Piaget, J.: The moral judgment of the child, London, Routledge and Kegan
Paul, 1960.

28. Sullivan, H.S.: The interpersonal theory of psychiatry, Ncw York, Norton,
1953.

29. Lewin, K., R. Lippitt i K. White: Patterns of agresive behavior in experimen-
taly created social climates, Journal of Social Psychology, 1939, 10, 271-299.

30. Smiljani¢-Colanovi¢, V.: Kako nastavnici opaZaju inteligenciju i socijalnu
prihvacenost ucenika i razrednu grupu kao celinu, Savremena $kola, 1962, br. 1-2.
: 31. Smiljani¢-Colanovi¢, V.: Sociometrija i ispitivanje socijalne percepcije,
Beograd, Zavod za udZbenike i nastavna sredstva, 1973.

32. Vuci¢, L.: Razvijanje shvatanja socijalnih odnosa kod udenika, Zavod za
udZbenike i nastavna sredstva, Beograd, 1981.

33. Withall, J.: The development of a teachnique for measurement of social
emotional climate in classrooms, Journal of Experimental Education, 1949, 17, 347-
361.



36 PEDAGOGIJA, 92. Br. 1-2

Slavica Sevkusi¢-Mandi¢

Summary

SCHOOL AND DEVELOPMENT OF SOCIAL RELATIONSHIP
AMONG PUPILS

We consider the role of the school in general, and especially the role of the peers
in socialising of children and young people.

Inthe first part of the paper we consider the role of the peers form the development
aspect, and there is a special accent on Piaget and his concept as well as on Sullivan, about
the role of peers in development of autonomous morality, that is the concept of coopera-
tion and mutual appreciation. We consider relevant individual and situational factors from
the aspect of determination of social relationship of children. Among individual they are:
age, sex, intellignece, academic results, physical appearance and family characteristics, and
among situational they are - the size and organization of class.

A special attention is paid to the role of the teacher in developing social
relationship of the pupils and possibilities of pedagogical-psychological action with the
aim of improving the children’s social skills and supporting the pupil’s initiative,
selfdependency and mutual cooperation.

CuraBnua IlleBKywny-MaH a4
Pe3ioMe

IIKOJIA Y PA3BUTHE COLIMAJIbHBIX OTHOIIEHUI MEXIY
YUYEHHMKAMHAX

B TekcTe paccMaTpHBaeTCA POJib LIKOJIBI B 00LLIEM, 3 B YACTHOCTH POJIb LLIKO-
JIBHBIX TOBapHLLEH B COLTHAIM3ALUMH JeTeil H MOJIOIBIX JIIOLEH.

B nepBoii 4acTH paboTHl poJib POBECHHKOB PaCCMATPHBAETCsl C Pa3BUBAIOLLIENO
acrexTa, npHyeM ocoObiii aklleHT rocTaBieH Ha noHMManue ITisokea (Piaget) 1 ConvBaHa
(Sullivan) 0 poJIM pOBECHHKOB B Pa3BUTHH aBTOHOMHO# HPaBCTBEHHOCTH, OTHOCHTEJIEHO
KOHUENIMH COTPYIHHYECTBA H B3AMMHOIO yBaXkeHHS. C TOUKH 3peHHA ONpeeJIeHHOCTH
COLMAITEHBIX OTHOLLIEHHH Y1€HHKOB PACCMATPHBAIOTCA CY1iIeCTBEHHbIE HHAMBHIYaJIbHbIE
1 obcrasresscTBeHHble (akTOphL M3 WHOMBHOyaIbHBIX NPHBOIMM: BO3PACT, MOJ,
HHTHJIETEHIIHSA, YCIIEBAEMOCTD B LLKOJIE, HH3MMECKUiT BMA 11 0COCEHHOCTH CEMBH, a H3
06CTaATeNLCTBEHHBIX - BEJIMMHHY H OPraH H3aLHIO Kjlacca.

Oco60e BHUMaHMe YOeJIEHO POJIM YYHTEJIS B Pa3BUTHH COLMAIIBHBIX OTHOLUEH i
YHalMXCS H BO3SMOXHOCTSIM I1€JarOrH4eCcKO-ICHXOJIOMHYECKHX Y OpraHM3ailHOHHbIX
BMELLATENILCTB B LEJAX YJIyMIUIEHHMs COLMAILHLIX YMEHHIT IeTel, NOOLUpeHHs y4e-
HHYeCKOi HHHIIMATHBBI H CAMOCTOSTEJIBHOCTIH, KaK H B3aHMHOIO COIPYIKecTBa.





