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KONCEPT ZONE NAREDN
OKVIRU KONCEPCIJE
NAST

Rezime: Brojni istraZiv “'@u znacaj kooperativne nastave za
individualni razvoj ucenika. St pristupili analizi odnosa izmedu odlika
koncepta zone narednog razvoja ) i odlika koncepcije kooperativne nastave.
Takode, nastojali smo daf odgovorimio na pitanje da li je i u kolikoj meri
kooperativna nastava pglo ontekst za uvazavanje ZNR ucenika. U radu smo
najpre sagledali razli \e postoje izmedu tradicionalnog i savremenog shvatanja
koncepta ZNR, % smo izdvojene kljuéne karakteristike koncepta ZNR
analizirali u 0% oncepcije kooperativne nastave. Na osnovu analize,
zakljucujemoid e Ndnos izmedu koncepta ZNR i koncepcije kooperativne nastave
moZe rgfume % odnos izmedu cilja (stimulisanje razvoja) i sredstva (kooperativna

tvrdeno je i to da je kooperativna nastava pogodan kontekst za
ZNR, jer ova nastava u velikoj meri moze uvazavati pojedinacne
karakteristike ovog koncepta. Dalja istrazivanja trebalo bi usmeriti u pravcu
ispitivanja simetricne interakcije u nastavi, a obrazovnu praksu trebalo bi obogatiti
kooperativnom nastavom.

Kljucne reli: zona narednog razvoja, karakteristike koncepta ZNR,
tradicionalna i savremena shvatanja koncepta ZNR, kooperativna nastava.

! jelena.medar@ipi.ac.rs
2 Realizaciju ovog istrazivanja finansiralo je Ministarstvo prosvete, nauke i tehnoloskog
razvoja Republike Srbije (br. ugovora 451-03-9/2021-14/200018).
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Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije kooperativne nastave

Uvod

lako se izvorne ideje Vigotskog u vezi sa konceptom zone narednog
razvoja (u daljem radu: ZNR) vezuju za prvu polovinu XX veka, navedeni
koncept 1 danas predstavlja predmet istrazivanja brojnih autora savremenih
radova u oblasti pedagogije, psihologije, sociologije i drugih nauka.

Pored teorijskog doprinosa, koji se ogleda u nastojanju da se objasni i
razume individualni razvoj ¢oveka, doprinos koncepta ZNR ogleda se i u
unapredenju nastavne prakse. Tradicionalna nastava, koju najcesée
karakteriSe predavanje ili verbalno prenosenje znanja kao osnovna nastavna
metoda, kao i pasivan polozaj uCenika u nastavnom procegll, Mto znaci da
ucenik u takvoj nastavnoj situaciji samo slusa i pokusava g ti sve ono
$to nastavnik predaje (Ivi¢, PeSikan i Antié¢, 2001), @ edmet kritika
brojnih autora koji naglasSavaju kako navedeni nastav@: C ’ nije pogodan
za razvoj individue (Antonijevié, 2006; Gee, A3 , Pesikan i Antié,
2001; Pesikan, 2010). Imaju¢i to na umu, zani @ 1as je na koji nacin se
koncept ZNR pozicionira u okviru jednog #a -u» g nastavnog pristupa,
odnosno u kontekstu koncepcije koopgigti nastave. U skladu s tim,
pristupili smo analizi odnosa izmed w ika koncepta ZNR i odlika
koncepcije kooperativne nastave. UC1 na umu meduzavisan odnos
pedagoske teorije i obrazovno-vzeni akse, jedno od pitanja kojim smo se
takode vodili u ovom radu ~% se na to da li je i u kolikoj meri
kooperativna nastava poggdan koWtekst za uvazavanje ZNR ucenika. Stoga,
neretko ¢e se navoditi deN, primeri iz obrazovno-vaspitne prakse koji su,
izmedu ostalog, predstyvljMi alat za objaSnjavanje pojmovnog odnosa koji
analiziramo.

U daly , najpre smo sagledali i uporedili tradicionalno i
savremeno gimgtdgje koncepta ZNR. Potom smo predstavili koncepciju
koopepfiivninagtave kakvu zastupamo u ovom radu. Nakon toga, uradena je
i pri a analiza osnovnih karakteristika koncepta ZNR (iz ugla
tradicion®lnog i savremenog shvatanja) u okviru koncepcije kooperativne
nastave i njenih neizostavnih elemenata. Na kraju rada slede zakljucci i
pedagoske implikacije.

Znaaj ovog rada ogleda se u potpunijem razumevanju odnosa
izmedu koncepta ZNR i koncepcije kooperativne nastave, kao i zasebnih
teorijskih konstrukata koji se odnose na koncept ZNR i koncepciju
kooperativne nastave.
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Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije kooperativne nastave

Razli¢ita shvatanja koncepta zone narednog razvoja

Koncept ZNR prvi put je pomenut u okviru sociokulturne teorije
Lava Semjonovica Vigotskog (Vigotski, 1966; Vigotski, 1983). S tim u vezi,
u ovom delu rada ¢emo najpre navesti izvorno shvatanje koncepta ZNR
Vigotskog, na osnovu kojeg ¢emo izdvojiti njegove osnovne karakteristike.
Potom ¢emo sagledati nau¢ne radove u okviru kojih se isti¢u savremenija
shvatanja navedenog koncepta 1 ista¢i razlike u poimanju osnovnih
karakteristika koncepta ZNR u odnosu na njegovo tradicionalno shvatanje.

Prema misljenju Vigotskog, ZNR predstavlja razliku izmedu
aktuelnog nivoa razvoja deteta (zone aktuelnog razvoja, skrag AR), koji
podrazumeva one kompetencije koje se nalaze u repertQaly a Sto dete

moze da izvede potpuno samostalno, bez pomodéi dméi @ ba i onoga $to

moze da izvede isklju¢ivo uz pomo¢ kompetent ¢, osobe koja
poseduje kulturno orude, a to je najce$ce odrasiy a (Budevac, 2012;
Miri¢, 2012; Vigotski, 1966; Vigotski, 1983). Pr
u razvoju Coveka nastaju u ko-konstrukgf)
socijalnu interakciju (Jo$i¢, 2017: 6), 2

yme, kognitivne novine
’4 gima, odnosno kroz

pedagoske nauke u ovom radu,
Vigotski pridavao veliki znacaj
institucionalnom obrazovanju ividualni razvoj ¢oveka, objasnjavajuci
da interakcija koja se jja fagedu odraslog i deteta u obrazovnom
kontekstu jeste srediStgmpbragovnog procesa u kome se ukrStaju dejstva
naucnih i svakodnevg ova, pri ¢emu su svakodnevni, zivotni, steceni

Pristupajuci konceptu Z
vazno je pomenuti upravo t

iskustvom pojmoyi a osnova za razvoj nau¢nih pojmova (PeSikan,
2010; Vigotski,

Za powclg naseg rada nastojali smo da shvatanje Vigotskog (u
dalje du neretko koristiti sintagma tradicionalno shvatanje koncepta
ZNR acionalizujemo, izdvojivsi njegove klju¢ne karakteristike:

1. vojnost. Osim toga §to koncept zone narednog razvoja u svom

nazivu sadrzi termin razvoj i o€ito ukazuje na svoju sustinsku
karakteristiku, jasno je da je centralni pojam u okviru koncepta ZNR
upravo kognitivni razvoj ¢oveka (Vigotski, 1966; Vigotski, 1983).
Vigotski naglaSava da je u okviru pomenutog koncepta re¢ o
individualnom razvoju one individue koja se u datoj relaciji nalazi na
nizem stadijumu kognitivnog razvoja (socijalna interakcija ne
podrazumeva istovremeno podsticanje i obezbedivanje razvoja svih
njenih aktera). Razvojnost se kao neizostavna karakteristika koncepta
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Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije kooperativne nastave

ZNR ogleda u ideji o ciklicnom smenjivanju ZAR i ZNR, pri ¢emu
svaka ZAR ima svoju ZNR, a krajnji dometi ovog niza nisu unapred
postavljeni.

2. Socijalna uslovljenost. Vazna karakteristika koncepta ZNR
podrazumeva socijalnu uslovljenost individualnog razvoja Coveka.
Ova  karakteristika  implicira  nemoguénost  obezbedivanja
individualnog razvoja ¢oveka bez prisustva socijalnih ¢inilaca u tom
procesu (Vigotski, 1983). Socijalni ¢inioci mogu biti raznovrsne,
zajednicke, prakti¢ne aktivnosti ljudi; socijalne interakcije; znakovni
sistem; komunikacija pomocu znakovnih sistema i sli¢no (Ivié,
1983).

3. Asimetri¢na interakcija. Koncept ZNR Kkaralths
interakcija dve individue, pri ¢emu se jedna @
nizem, a druga na viSem nivou kognitivn@ U kontekstu
sociokulturne teorije Vigotskog, moZes da se navedena

@. kulturno orude, §to je

simetri¢na
dua nalazi na

interakcija odvija izmedu osobe koja po

kontrolu nad strategijom k@ ajednicki formirali, to jest da mu
omoguci proces internaljse aucal, 2003: 520).

4. Postepenost. Koncept odrazumeva postepeno usvajanje znanja
i sadrzaja koji sugql sklady sa razvojnim moguénostima individue,

odnosno koji s du sa njegovom ZNR. Razvoj individue se
redenom redosledu, najpre se razvijaju spontani, a

odvija prem
potom i % jmovi (Vigotski, 1983). S tim u vezi, vazno je
pomen aj institucionalnog konteksta za uvazavanje ove

kar 15%ke (Vigotski, 1983).
o ejama Vigotskog, brojni istrazivaci interesovali su se za
vezu du socijalne interakcije i kognitivhog razvoja individue (Baucal,

2003; cal i Jovanovi¢, 2008; Budevac, 2012; Mercer, 2002; Mercer &
Littleton, 2007; Miri¢, 2012; PeSikan, 2010; Schwarz, Neuman & Biezuner,
2000; Wells & Claxton, 2002; Wells, 2004;). Sumirajudi teorijska polazista i
glavne rezultate navedenih radova, koji su, osim toga $to se bave relevantnim
pitanjima za na$ rad, objavljeni u periodu od poslednjih dvadeset godina,
nastoja¢emo da uobli¢imo savremeno shvatanje koncepta ZNR.

Problem istrazivanja i predmet rasprave u pomenutim radovima u
velikoj meri se odnosi na model socijalne interakcije koji je neophodan za
individualni razvoj Coveka, te se razmatraju efekti simetri¢ne i asimetri¢ne
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Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije kooperativne nastave

interakcije na kognitivni razvoj individue. Kako bismo §to bolje razumeli
koje su karakteristike koncepta ZNR u osnovi savremenih radova, nave$¢emo
nekoliko shvatanja koncepta ZNR u okviru kojih se eksplicitno navode
novine u razumevanju koncepta ZNR u odnosu na njegovo tradicionalno
shvatanje.

Razradujuéi koncept ZNR sociokulturne teorije Vigotskog, Mercer u
svom radu uvodi koncept intermentalne zone razvoja (eng. Intermental
Development Zone), koji naglaSava znacaj kako asimetri¢ne interakcije
(interakcije izmedu nastavnika i u€enika ili interakcije izmedu u¢enika koji se
nalaze na razliitim nivoima kognitivnog razvoja), tako i simetri¢ne
interakcije (najéeS¢e se odnosi na vrsnjacku interakciju, drazumeva

interakciju dve individue koje su na istom razvojnom nivg#) (Wgicer, 2002).
U okviru ovog koncepta vrednost se pridaje dijalosko @o esu u kojem i
nastavnici i ucenici imaju vaznu ulogu, a koji po ¢yz kontinuirano

odrzavanje procesa pregovaranja i promisljanj
dijaloga (Mercer, 2002).

Vels u svom radu isti¢e pote
grupnog rada ucenika (Wells, 2004). Togig
u ZNR. On, takode, prepoznaje prosto @
objasnjavajuci da nastavnici mogu "

ima ucesnika tog

interakcije prilikom

Two wrongs make a right
novih kognitivnih stru ucenika u situacijama kada se oba ucenika

nivou, odnosno kada nijedan ucenik koji

nalaze na istom r
ucestvuje u inteﬁ e poseduje odredenu kompetenciju (ne moze
samostalno da datu kognitivmu prepreku) pre same interakcije

(Schwarz, & Biezuner, 2000).
ju vrSnjacke interakcije (bilo da je ona simetri¢na ili
asim ) za razvoj individue mozemo zakljucivati i na osnovu brojnih

radova UNgblasti nastave i uéenja (Ginsburg-Block, Rohrbeck & Fantuzzo,
2006; Ivi¢, Pesikan i Anti¢, 2001; Mercer & Littleton, 2007; Pere-Klermon,
2004; Roeders, 2003; Svinicki & McKeachie, 2014).

Dakle, polazna shvatanja Vigotskog i karakteristike koje smo na
osnovu njegove teorije izdvojili trebalo bi obogatiti naknadnim
interpretacijama koncepta ZNR. Prema nasoj analizi, savremeno shvatanje

3 U domac¢im radovima ovaj fenomen najcesce se navodi pod originalnim nazivom Two
wrongs make a right.
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Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije kooperativne nastave

koncepta ZNR podrazumeva sledece karakteristike: (1) razvojnost; (2)
socijalnu uslovljenost; (3) simetricnu i/ili asimetri¢cnu interakciju; (4)
postepenost. Izdvojene karakteristike se po svom sadrzaju i znacenju u
velikoj meri mogu poistovetiti sa karakteristikama tradicionalnog shvatanja
koncepta ZNR, zbog ¢ega ¢emo u ovom delu rada objasniti i ista¢i samo
sustinske razlike koje postoje u razumevanju razvojne karakteristike i modela
interakcije (simetrine i/ili asimetri¢ne) koji je neophodan za razvoj
individue.

Naime, razvojnost se u okviru savremenog shvatanja koncepta ZNR
razlikuje u odnosu na tradicionalno shvatanje prema tome Sto se razvojni
proces ne odvija samo na individualnom planu one osobe Loy se u datoj

relaciji nalazi na nizem stadijumu kognitivnog razvoj e razvojne
promene mogu desavati kod vise razli¢itih ili pak svih al iste interakcije
(bez obzira na njihov hronoloski uzrast ili na nivo k g razvoja). To
znaci da smer razvojnog kretanja nije jednostra dividue sa visim ka

individui sa nizim kognitivnim razvojem, kao
tradicionalnog shvatanja koncepta ZNR,
odvijati i na planu one individue koja u_ihte ju stupa kao kompetentnija

osoba. U skladu s tim, karakterist pja je podrazumevala nuznu
asimetri¢nu interakciju za indivi azvo] u okviru tradicionalnog
pristupa konceptu ZNR, u ok emenog shvatanja koncepta ZNR
modifikovana je u karakterist ja obuhvata i1 vrednuje 1 asimetri¢nu, i

simetri¢nu interakciju.
Izdvojene Kkar;
shvatanju koncepta
kooperativne nastgve,
narednom poglafiju?

o@ij a kooperativne nastave

operativna nastava je sloZzen fenomen, koji autori nau¢nih radova,
prilikom njenog odredenja, neretko dovode u vezu s kooperativnim uéenjem.
Kooperativna nastava i kooperativno uc¢enje veoma su bliski pojmovi koji se
u pojedinim radovima oznacavaju kao sinonimi (Ivi¢, PeSikan i Anti¢, 2001;
Mileti¢, 2007; Vilotijevi¢, 2007). Razlog za to bi mogao biti ideja o
jedinstvenom procesu koji se, gledano iz jednog ugla, zove nastava, a iz
drugog ugla ucenje (Anti¢ i Pesikan, 2016; Mercer, 2002). U daljem radu,
najpre ¢emo pomenuti opStepoznato shvatanje kooperativnog ucenja, na
osnovu kojeg ¢emo pristupiti odredenju kooperativne nastave.

ike prema tradicionalnom 1 savremenom
uNlaljem radu bice analizirane u okviru koncepcije
i ¢emo odredenju i operacionalizaciji pristupiti u
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Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije kooperativne nastave

Jedno od najzastupljenijih shvatanja kooperativhog ucenja i u
domadim (Ili¢, 2015; Medar i Janji¢, 2020; Mileti¢, 2007; Miscevic-
Kadijevi¢, 2008; Pavlovi¢ Breneselovi¢ i Radulovi¢, 2014; Sevkusic, 2003), i
u stranim publikacijama (Baloche & Brody, 2017; Gilles, 2016; Jensen,
2003; Laal, 2013) u domenu ispitivanja kooperativnog ucenja, jeste shvatanje
¢uvenih istraZivata u ovoj oblasti — Dzonsona i Dzonsona (Johnson &
Johnson, 1999). Kooperativno ucenje se, prema misljenju bra¢e DZonson,
definise preko njegovih neizostavnih elemenata — pozitivne meduzavisnosti
ucéenika; unapredujuce interakcije licem u lice; individualne odgovornosti;
razvoja socijalnih vestina i evaluacije grupnih procesa (Johnson & Johnson,
1999: 70-71). Ovi elementi kooperativnog ucenja pre i suiu
nastavnom kontekstu, pa tako Pljaki¢ navodi da se potgcifalii pozitivni
efekti kooperativne nastave najverovatnije nece pojaviti @ 0 iz nastavnog
procesa izostanu navedeni elementi (Pljaki¢, 2019). & a umu, kao i
¢injenicu o meduzavisnosti procesa nastave i ucsli ¢, PeSikan 1 Antic,
2001; Pavlovi¢ Breneselovi¢ i Radulovi¢, 2014 Q i¢ i Pesikan, 2016), u

e grativne nastave koju

zastupamo u ovom radu.
Kooperativna nastava je ona @ koja obezbeduje kooperativno

ucenje i koju karakterisu slede¢i ele i
1. Pozitivna meduzavisno ika odnosi se na to da svi ucenici
prilikom zajedni¢kog na nekom zadatku veruju da samo
zajedni¢kim radogy mogy ostvariti zajednicki cilj (Johnson &
Johnson, 1999; i¢ Breneselovi¢ i Radulovi¢, 2014; Sevkusié,

2003). Poziti duzavisnost ucenika u kooperativnoj nastavi
moze se yspOgtaviti koriS¢enjem: meduzavisnih ciljeva (nastavnik
&gnika stvaranje zajednic¢kog produkta); meduzavisnog

zahtev
nag@'/ ia (nastavnik nagraduje grupu kao celinu); meduzavisnih

lo akom c¢lanu grupe dodeljuje se odredena uloga — citac,
ntrolor, evaluator, elaborator) (Johnson and Johnson, 1999;
vkusi¢, 1998).

2. Unapredujuéa interakcija licem u lice podrazumeva nastavnu
situaciju u kojoj su ucenici prilikom u¢enja okrenuti jedni ka drugima
tako da nesmetano mogu odrzavati neophodan kontakt ocima
(Johnson & Johnson, 1999; Sevkusié, 2003). Takva interakcija ima
znacajne efekte na postignuc¢e ucenika, socijalne odnose, socijalnu
kompetenciju i psiholosko prilagodavanje (Johnson, Johnson &
Holubec, 1993), a ponaSanja koja je karakteriSu jesu uzajamno
pomaganje, razmena potrebnih nastavnih materijala i1 sredstava,
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razmatranje i dovodenje u pitanje zaklju¢aka do kojih je grupa dosla
kako bi se u §to vecoj meri unapredio kvalitet grupnog produkta
(Sevkusié, 2003).

3. Individualna odgovornost ucenika u okviru kooperativne nastave
odnosi se na to da svaki ucenik prilikom u¢enja doprinosi grupnom
radu i na taj nacin se individualno razvija (Johnson & Johnson, 1999:
71). Na taj nacin kooperativna nastava bi trebalo da dovede do toga
da svaki u€enik (odnosno ¢lan grupe koja uci na kooperativan nacin)
bude osposobljen da isti ili slican zadatak uradi potpuno samostalno
(Johnson & Johnson, 1994; Sevkusié, 2003).

4. Razvoj socijalnih vestina podrazumeva to da i prilikom
kooperativne nastave razvijaju socijalne vesti aktivnog
slusanja svojih sagovornika, konstruktivnog r ia konflikta u
grupi, uvazavanja tudeg misljenja i sli¢no. D “ inelo uspehu
zajedniCkog rada, potrebno je razvijatiyeggvati interpersonalne
vestine ucenika (Johnson & Johnson, @ ). Sto su razvijenije
socijalne veStine ucenika i pasgivik jse paZnje posvecuju
negovanju i nagradivanju adek¥gtn@ glpotrebe tih vestina, to ce
postignuée koje se moze oceki okviru kooperativnih grupa za

ucenje biti veée (Johnson &@ , 1994: 4).
5. Evaluacija grupnih proc 1 se na nastavnu situaciju u kojoj se

ucenici nakon koope g rada osvréu na zajednicki rad, te

razgovaraju o to ko su uspesni u postizanju zajednickih
ciljeva. Uéeni@anju da identifikuju eventualne probleme koji

su uticali na dn¥ki uspeh i grupne produkte, stoga osmisljavaju i

pronalaze gna za prevazilazenje uoCenih problema (Johnson &

Johnso 1).

Nav; elemente kooperativne nastave trebalo bi razumeti u
konte o@stave koja doprinosi celovitom razvoju ucenika (socijalno-
afekt i kognitivnom), a karakteriSe je prisustvo simetri¢ne i asimetri¢ne
interakcijg, (Semiz, 2020), §to, pored svega navedenog, predstavlja nase
shvatanje koncepcije kooperativne nastave.

Koncept zone narednog razvoja u okviru koncepcije
kooperativne nastave

Koncept ZNR 1 koncepcija kooperativne nastave prikazani su u
okviru prethodnih poglavlja nezavisno jedan od drugoga. U narednom
poglavlju pristupi¢emo analizi osnovnih karakteristika tradicionalnog i
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savremenog shvatanja koncepta ZNR u okviru koncepcije kooperativne
nastave i njenih neizostavnih elemenata.

Prilikom analize imali smo na umu neraskidivu vezu celine i njenih
pojedinacénih delova, te se u daljem radu neretko moze pisati i o
pojedina¢nim karakteristikama koncepta ZNR, i o konceptu ZNR u celini.
Isto tako, neretko ¢emo pisati o pojedinaénim elementima kooperativne
nastave, ali i o koncepciji kooperativne nastave u celini. Karakteristike
tradicionalnog i savremenog shvatanja koncepta ZNR i elementi koncepcije
kooperativne nastave uporedo su prikazani u tabeli (Tabela 1) koja je
predstavljala osnov za dalju analizu.

Tabela 1. Uporedni prikaz karakteristika tradicional %Vremenog

shvatanja koncepta ZNR i elemenata koncepcije koopera stave
Karakteristike Karakteristike menti koncepcije
koncepta ZNR koncepta ZN ooperativne nastave:
(tradicionalno (savremeno
shvatanje): shvatanje):
Razvojnost Razvojnost Pozitivna
Socijalna uslovljenost Socijaln jenost meduzavisnost
Asimetri¢na Simgemigie i/ili Interakcija licem u
interakcija asi lice
Postepenost interakyyj Individualna
tepenost odgovornost
Razvoj socijalnih
0 vestina
K Evaluacija  grupnih
procesa

aliza pojedina¢nih karakteristika koncepta zone narednog razvoja
u kontekSg1 kooperativne nastave

U ovom delu rada usledi¢e analiza pojedina¢nih karakteristika
koncepta ZNR (razvojnost; socijalna uslovljenost; model interakcije koji je
neophodan za razvoj — asimetri¢na i/ili simetri¢na interakcija; postepenost) u
kontekstu kooperativne nastave. Ovim karakteristikama obuhvatili smo sve
segmente koncepta ZNR koji pripadaju i tradicionalnim, i savremenim
shvatanjima koncepta ZNR. Budu¢i da se sadrzaji tradicionalnog i
savremenog shvatanja karakteristika koncepta ZNR znatno preklapaju,
analiza izdvojenih karakteristika u kontekstu kooperativne nastave odvijace
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se uporedo, pri ¢emu ¢e se posebno naglaSavati razlike izmedu tradicionalnog
i savremenog shvatanja ovog koncepta.

Razvojnost

Centralna ideja na kojoj koncept ZNR pociva odnosi se na
individualni razvoj ¢oveka, zbog ¢ega je razvojnost u ovom radu izdvojena
kao sustinska karakteristika i tradicionalnog, i savremenog shvatanja
koncepta ZNR.

Kako bismo $to jasnije sagledali na¢in na koji se razvojnost shvata i
ispoljava u okviru kooperativne nastave, navedenu karakteristiku koncepta

ZNR doveli smo u direktnu vezu sa pojedinacnim elementi operativne
nastave. Tom prilikom smo uocili da odredenja pgidi elemenata
koncepcije kooperativne nastave ukazuju na odredene e procese. Ti

elementi su:

— Unapredujuca interakcija licem u lice po
razvoja kod ucenika, te ima znaca
postignuce, socijalne odnose, ij
prilagodavanje (Johnson, Johnsoph
da unapredujuca interakcija I @
nastave podstice razvoj uCeyfikz”

— Individualna odgovorngegUtesika podrazumeva situaciju u kojoj
svaki u¢enik doprinosi%ig ickom radu na nekom zadatku, odnosno
ucenju, te se krozesvoj tagdividualni doprinos individualno razvija.

rada i ucenja, trebalo bi da svaki u¢enik bude
ili slican zadatak uradi potpuno samostalno
on, 1994). Ovaj mehanizam je vrlo blizak pojmu
internalifac oji se javlja u okviru koncepta ZNR, a podrazumeva
ostgPegONpreuzimanje kontrole deteta nad strategijom koju su
aje i formirale odrasla osoba i dete (Baucal, 2003: 520).
= zvo] socijalnih vesStina podrazumeva obezbedivanje razvojnih
cesa ucenika, na primer razvoj vestina neophodnih za izrazavanje
vlastitih ideja, aktivno sluSanje sagovornika, konstruktivno resavanje
konflikta u grupi, uvazavanje tudeg misljenja i slicno (Johnson &
Johnson, 1994). Dakle, izvesno je da ovaj element kooperativne
nastave sadrzi razvojnu karakteristiku.
Imajuéi u vidu ne samo pojedinaéne elemente kooperativne nastave
ve¢ 1 koncepciju kooperativne nastave u celini, mozemo zakljuciti da je,
pored brojnih, potencijalnih, specifiénih ciljeva, opsti cilj kooperativne

goces ucenja i proces
ekte na akademsko

bec, 1987). Dakle, jasno je
lice u okviru kooperativne

osposobljen
(Johnson
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nastave zapravo stvaranje uslova koji ¢e stimulisati intelektualni razvoj
pojedinca (Pljaki¢, 2019).

S obzirom na to da se prethodno navedeno u vezi s razvojnom
karakteristikom koncepta ZNR odnosilo i na tradicionalno i na savremeno
shvatanje ovog koncepta, sada ¢emo se osvrnuti na razlike koje postoje u
poimanju razvojne karakteristike ova dva shvatanja u kontekstu kooperativne
nastave. Naime, u okviru tradicionalnog shvatanja koncepta ZNR istice se
individualni razvoj, i to one individue koja u socijalnu interakciju stupa kao
neko ko je manje kompetentan u datoj relaciji. lako se u okviru koncepcije
kooperativne nastave takode zapaza postojanje i znacaj individualnog razvoja
ucenika, ipak se zapaza znacajna razlika u ispoljavanju ove pfjake. U okviru
kooperativne nastave insistira se na razvoju svih ucenika i ika u tom
ogudi svakoj

X

individui da se prilikom kooperativne nastave razvi gn & Johnson,
1994), dok se u okviru tradicionalnog shvatanja Qi ZNR ne pominje
obostrani razvoj aktera socijalne interakcije. shvatanje razvoja u
okviru tradicionalnog shvatanja koncepta 2 aruje pitanje na koji

ua obezbediti razvoj

razvoj apsolutno svakog ucenika
Nastoje¢i da odgovorimo na oyse
obezbedivanja meduzavisnog
kooperativne nastave, mo,

zajedni¢kog nastavnog procesa.
e, mozemo re¢i da razli€iti nacini

shvatanje potencii azvoja, koje podrazumeva meduzavisan odnos

posledi¢no omoguéaviiuc® njihov intelektualni razvoj. Upravo ovakvo
%)
(interakcija pridfko ooperativne nastave moze stimulisati razvoj svih

njenih akteps esto razvojne zavisnosti u jednom smeru (prilikom
asimetyiCne pakcije podstiCe se razvoj individue koja se u tom trenutku
nalaz nizem stadijumu kognitivnog razvoja), odgovara savremenom

shvatanj®azvojne karakteristike koncepta ZNR.

Socijalna uslovljenost

Neizostavna karakteristika tradicionalnog i savremenog shvatanja
koncepta ZNR odnosi se na socijalnu uslovljenost individualnog razvoja.
Navedena karakteristika bliska je nacelima kooperativne nastave, u ¢ijoj je
osnovi ideja o nastavi koja podsti¢e ucenje i razvoj, prvenstveno kroz
socijalnu interakciju (Pljaki¢, 2019). Socijalnu uslovljenost mozemo
prepoznati i u pojedinaénim elementima kooperativne nastave — pozitivnoj
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meduzavisnosti, unapredujucoj interakciji licem u lice 1 razvoju socijalnih
vestina.

Pozitivna meduzavisnost u¢enika koja podrazumeva ideju u kojoj svi
uCenici prilikom zajedni¢kog rada na nekom zadatku veruju da samo
zajedni¢kim radom mogu ostvariti zajednicki cilj (Johnson & Johnson, 1999)
bliska je karakteristici koncepta ZNR koja se odnosi na socijalnu uslovljenost
individualnog razvoja. Stoga se moze prepoznati znacaj i u okviru koncepta
ZNR, i u okviru koncepcije kooperativne nastave koji se pridaje zajedni¢kim
prakti¢nim aktivnostima ljudi, postojanju socijalne interakcije, kulturnim
orudima koja su neophodna za razvoj individue i sli¢no (Johnson & Johnson,
1999; Vigotski, 1983). Medutim, kao $to je ve¢ pomenut imanje ove
zavisnosti se razlikuje u okviru tradicionalnog i1 savidg shvatanja
koncepta ZNR. Ipak, bez obzira na to da li se razvoj shv @ g meduzavisan
ili zavisan proces izmedu dve individue, razvoj je u fiatho uslovljen i
ne moze se posmatrati nezavisno od sociokul teksta u kojem se
odvija (Pesikan, 2010; Vigotski, 1983).

Socijalna uslovljenost se takode poznati u elementu
kooperativne nastave koji se odnosi na rddyyucu interakeiju licem u lice,
buduéi da ovaj element ukazuje na j i nuznost direktne fizicke
interakcije dveju individua za nji i idualni razvoj. Ipak, pomenuta
interakcija je samo jedan od nasgi 0ji se socijalna uslovljenost moze
manifestovati.

Socijalne vestineg koje §u neophodne za efikasno uces¢e u
kooperativnoj nastavi ¢oj meri se razvijaju iskustvenim putem —
kooperativnim ucenjeri¥) zbd¢ Cega je razvoj socijalnih vestina prepoznat kao
osnovni element @ ivne nastave (Johnson & Johnson, 1994). 1z ove
formulacije seqr aje karakteristika socijalne uslovljenosti, koja je
naglaSena u g koncepta ZNR, pa se tako socijalne vestine uglavnom ne
mogu phzvi pdividualno i nezavisno od kooperativne nastave, ve¢ se one
razvijajugl socijalnoj interakciji koju kooperativna nastava obezbeduje.

osnovu uradene analize, zapaZzamo da ne postoje znacajne razlike
izmedu tradicionalnog i savremenog shvatanja karakteristike koja se odnosi
na socijalnu uslovljenost individualnog razvoja u okviru koncepta ZNR, te se
prema njoj u kontekstu kooperativne nastave mozemo odnositi istozna¢no.

Model interakcije koji je neophodan za razvoj (asimetri¢na i/ili
simetri¢na interakcija)

ZnaCajna razlika izmedu tradicionalnog i savremenog shvatanja
koncepta ZNR odnosi se na razumevanje modela interakcije koji je
neophodan za razvoj individue. Naime, u okviru tradicionalnog shvatanja
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koncepta ZNR naglaSava se znacaj iskljucivo asimetri¢ne interakcije —
interakcije koja se odvija izmedu nejednakih (nejednakost se ogleda u
dosadasnjoj razvijenosti dveju individua koje stupaju u interakciju), a to se
najce$¢e odnosi na interakciju izmedu deteta i odraslog (Vigotski, 1983).
Takva interakcija se moze prepoznati i u okviru kooperativne nastave u
situacijama kada nastavnik ostvaruje interakciju sa pojedinac¢nim uéenikom,
ali i sa grupom ucenika (odeljenjem), interveniSu¢i na taj nain (putem
verbalnog i neverbalnog govora, didaktickih materijala i slicno) u ZNR
svojih ucenika. lako je ovakvo teorijsko polaziste osnovano, moramo biti
veoma oprezni prilikom prihvatanja ideje da jedna odrasla osoba (nastavnik)
moze istovremeno intervenisati u ZNR svih u€enika, buduéi flade i ZNR tih

ucenika razlikuju. Osim toga, uvidamo u kakvu nas apogi 1 postavka
Vigotskog o nuznosti asimetri¢ne interakcije za raz ividue, koja
rezultira gledistem kako je ,,razvoj nuZan za razvoj” @, 1 97).

Ako na asimetri¢nu interakciju pak gledapg a onu interakciju u

kojoj ucestvuju nejednaki (ucesnici intera
dosadasnjoj razvijenosti), ali ne insistirajyCi

(interakciji odraslog i deteta), $to takodedglysira tradicionalnom shvatanju
koncepta ZNR, takva interakcija se % prepoznati u okviru elementa
koncepcije kooperativne nastave k odnosi na pozitivnu meduzavisnost.
Kao primer moZemo navesti ituaciju u kojoj se meduzavisnost
ucenika ostvaruje putem nas sadrzaja. To znaCi da svaki ucenik
poseduje odredena znanjg i irffigrmacije iz neke oblasti, $to ga cini
kompetentnijim u odn reostale ucenike koji ne poseduju znanja i
Ovakva nastavna situacija iziskuje medusobno

informacije iz istog gd
poucavanje ucenika r&di%ostvarivanja zajednickog cilja, recimo odredenog
zadatka za Cije gfsa su neophodna znanja iz razli¢itih nastavnih sadrzaja

eNse razlikuju prema
-f# ovoj uzrasnoj razlici

(Johnson & , 1994). Takode, na umu imamo i to da svakog ucenika
odlikuig” s ne karakteristike (uCenici se razlikuju prema steCenim
znanj iskustvima; usvojenim navikama i kulturnim obrascima; na¢inu na

koji uéeNgivou i poreklu motivacije za ucenje), sto bi znacilo da se ucenici
istog hronoloskog uzrasta razlikuju prema ZAR i ZNR, §to dalje pruza
mogucnost za obezbedivanje asimetri¢ne interakcije medu vrSnjacima u
okviru kooperativne nastave.

U okviru savremenog shvatanja koncepta ZNR, ne osporava se
znacaj asimetri¢ne interakcije, ali se prepoznaje potencijal drugacijeg modela
interakcije — simetri¢ne interakcije, koja se najée$ce odvija izmedu vr$njaka.
U skladu s tim, kooperativna nastava, koja najceSce obiluje vrinjackom
interakcijom, moze biti znaCajan resurs za individualni razvoj ucenika.
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Takode, potencijalni benefiti simetri¢ne 1i/ili asimetri¢ne interakcije u
kooperativnoj nastavi mogu se prepoznati ne samo kod ucenika ve¢ i kod
nastavnika (Duran, Flores & Miquel, 2019), §to je u skladu sa savremenim
shvatanjem koncepta ZNR, koji vec¢i znacaj pridaje kvalitetu dijaloga koji se
javlja u interakciji i ¢ini je manje ili vi$e delotvornom nego samom modelu te
interakcije (Jo$i¢, 2017).

Postepenost

Postepenost, kao osnovna karakteristika tradicionalnog i savremenog
shvatanja koncepta ZNR, podrazumeva ideju o kontinuiranom razvojnom
putu i postepenom smenjivanju ZAR i ZNR, te sistematsioi, pracenju i
dijagnostikovanju individualnog razvoja radi pruzanja adgiyatag/podrske za
dalji razvoj (Vigotski, 1983). Mozemo re¢i da je k @
pogodan kontekst za uvazavanje navedene karakteri@l
je nastavni proces deo obrazovnog sistema ki
organizovanosti i sistemati¢nosti (Antonijevi¢
Pesikan, 2010), te podrazumeva organizgva
koji uvazava ZNR 1 stimuliSe razvoj indiy¥

Karakteristika postepenosti takc @ )
elementima koncepcije kooperativ ‘73 dVe koji se odnose na individualnu
odgovornost i evaluaciju grupmihi§gpocesa. Naime, kada je u pitanju
individualna odgovornost uce @ kva postoji u kooperativnoj nastavi, od
ucenika se zahteva anga: je'R
skladu sa zonom njeg

va na principima

; Antonijevi¢, 2013;

ognitivnih prepreka”,
tonijevi¢, 2011).

azi do izrazaja u pojedinacnim

postoji odredena po u razvoju ucenika i da se od uéenika ne moze
zahtevati odgovor@ operativnoj nastavi u kontekstu onih zadataka koji
potpuno prevazilaz&gjegove razvojne mogucnosti. Pored toga, evaluacija
grupnih proge

¥

I na kraju, zaklju¢ujemo da ne postoje znacajne razlike izmedu
tradicionalnog i savremenog shvatanja karakteristike postepenosti u okviru
koncepta ZNR, te bi se ona u kontekstu kooperativne nastave mogla tumaciti
istoznaéno.
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Zakljucak i pedagoSke implikacije

Na osnovu prethodne analize, Zelimo najpre da zaklju¢imo kakav je
odnos izmedu koncepta ZNR i koncepcije kooperativne nastave. Dakle,
odnos izmedu koncepta ZNR i koncepcije kooperativne nastave moZe se
razumeti kao odnos izmedu cilja (stimulisanje razvoja) i sredstva
(kooperativna nastava), pri ¢emu bi sredstvo (kooperativna nastava) trebalo
biti prilagodeno karakteristikama Zeljenog cilja (karakteristikama koncepta
ZNR). Predstavljeno shvatanje pomenutog odnosa verovatno nije jedino
moguce, te naglasavamo potrebu i za daljim istrazivanjima i sli¢nim
analizama koje ¢e doprinositi razvoju teorijskih postavki u vgziykonceptom
ZNR 1 koncepcijom kooperativne nastave.

Na osnovu svega do sada navedenog, takode da
kooperativna nastava moze biti pogodan kontekst imje ZNR, jer
ova nastava u velikoj meri uvazava pojedinac eristike navedenog
koncepta. Medutim, imaju¢i na umu slozen operativne nastave i
mogucnost neadekvatne primene kooperati u obrazovnoj praksi

th elemenata kooperativne
@ derativne nastave na potencijalni
razvoj ucenika. Analizom je uocen$ 17te Ga nisu svi elementi kooperativne
nastave na isti nacin i u istpigJ¥er” znaCajni za uvazavanje zasebnih
@ na koju ovi elementi ¢ine (kooperativna
nastava), odnosno organizgyanje Kgoperativne nastave koja ima u vidu ZNR,
moze omoguciti i pogafica¥ razvoj ucenika. Takode, smatramo da je
neophodno dalje i
ucenika, kako bi

-
=
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ec¢oj meri razumeli uslovi koji dovode do uspeha i

razvoja ovih ucgliik
Por budu¢i da smo prilikom operacionalizacije koncepta

ZNR afaliz tradicionalno, 1 savremeno shvatanje ovog koncepta, dosli
smo ac¢aynih uvida o karakteristikama koje ¢ine koncept ZNR. Naime,
savreme shvatanje koncepta ZNR ne osporava karakteristike

tradicionalnog shvatanja koncepta ZNR, ve¢ ih modifikuje, odnosno
obogaduje u skladu sa aktuelnim istrazivackim saznanjima u tom polju. Na
osnovu predstavljene analize, mozemo zakljuciti da je savremeno shvatanje
koncepta ZNR u velikoj meri saglasno s principima savremene nastave —
kooperativne nastave. To pak ukazuje na potrebu da se nastavna praksa, koja
neretko po€iva na principima tradicionalne nastave, unapredi primenom
kooperativne nastave, koja bi u vecoj meri uvazavala razvojne potrebe
ucenika.
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Na samom kraju rada, moramo da naglasimo da je koncepcija
kooperativne nastave samo jedan od mnogobrojnih sociokulturnih konteksta
koji direktno ili indirektno mogu uticati na razvoj deteta (u¢enika). U skladu
s tim, naglasavamo da se koncept ZNR prepoznaje i izvan institucionalnih
okvira (Vigotski, 1983) i okvira kooperativne nastave. Budué¢i da smo se u
ovom radu bavili analizom koncepta ZNR u kontekstu kooperativne nastave i
na taj naCin pristupili analizi samo jednog segmenta koncepta ZNR,
smatramo da bi u daljim radovima znacajno bilo analizirati i dovoditi u vezu
koncept ZNR sa drugim modelima nastave, poput aktivne nastave,
interaktivne nastave, dijaloske nastave i sli¢no.

ogranic¢enja. Beograd:

ucenje? Recnik nastave
 Poljoprivredni fakultet u
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THE CONCEPT OF THE ZONE OF PROXIMAL DEVELOPMENT WITHIN
THE CONCEPT OF COOPERATIVE TEACHING

Summary: Many researchers show the significance of cooperative teaching for

individual development of students. This is why we started the analysis of the relation between
the features of the concept of the zone of proximal development (ZPD) and features of the
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concept of cooperative teaching. We also tried to answer the question how much and in which
extent cooperative teaching is a suitable context for accepting ZPD of students. In the paper,
we first observed the differences which exist between the traditional and contemporary
comprehension of the concept of ZPD, and then we analysed the key characteristics of the
concept of ZPD within the concept of cooperative teaching. Based on the analysis, we can
conclude that the relation between the concept of ZPD and the concept of cooperative teaching
can be understood as the relation between the aim (stimulating development) and means
(cooperative teaching). It was determined that cooperative teaching is a suitable context for
accepting ZPD, because this kind of teaching in great extent can accept single characteristics
of this concept. Further research should be directed towards studying systematic interaction in
teaching; an educational praxis should be enriched by cooperative teaching.

Key words: zone of proximal development, characteristics of ZPD concept, traditional
and contemporary comprehension of the ZPD concept, cooperative teachin,

KOHLENLS 30HbI JANBHENLLEIO (BYAYLLE N9 B PAMKAX
KOHLIEMLMA KOOMNMEPATUBHOITO (COB! ) OBYHEHUA

MHorue nccrnegosaresm nogyepkuBa
UHANBUAYASIBHOIO pasBuTUs  yqalynxcs. T
B3aUMOCBA3N MEXAy OCOOEHHOCTAMU KOH
OCOBEHHOCTSMU  KOHLIEINLMN  KOOIMEPAT| @’ obyqerms. Mbl Takxe [onsbITamcs
OTBETUTBL Ha BOMPOC SB/ISETCA /i COBMEOEHOE (KooriepaTnBHOe) oByHeHne o4X04aLUMM
KOHTEKCTOM /151 YBaXeHNS y4all U B Kakoyi cTerneHn. B HacTosLesi cTaTse Mbl
cHa4asia paccMoTpes  passindi yuecTsyromme  Mexaqy  TPAAULMOHHBIM U
COBPEMEHHbBIM [TOHUMAaHNEM enyum3BbP, a 3aTtem rpoaHasnpoBamm n3opaHHble
KITIOYEBbIE  XapaKTEepUCT yeriypmn 3bP B pamKkax KoHYenymm COBMECTHOMO
o6y4eHus. Ha ocHoBaH m3a Mbl chesiasiM BbiBOS, HTO B3aUMOCBA3b MEXAY
KoHUerynesi 3bP u
B3auMOCBSI3b Me.
oby4eHne).
Hamn  Tarkxe WKEHO, 4YTO COBMECTHOE OOy4eHue SBJISeTCS [M04X045UYM
KOHTEKCTOM /i ) erms1 36P, ToToMy YTO 06yHeHNE MOXET B 3HAYNTESIbHOM CTENEHN
UayanbHele — XapakTEPUCTUKN  3TOW  KoHUerymy.  farsbHevime
Mg [OSIKHBI  ObiTb  HAMPaB/ieHbl  HA — U3YHEeHUe  CUMMETPUYHOIo
jcTBUSI B OOYYeHnH, a o6pasoBaTe/ibHasl paKTuka 4O/KHa ObiTb oboralyeHa
COBMECTHBIN OByHeHneM.

Tb COBMECTHOIO 00yHeHUs 4715
as’0M Mbl OGO K aHamsy
oHbI 6yayujero passutna (3bP) u

CTUMYTIMPOBAaHUE PasBUTUS) U CPELCTBaMU (COBMECTHOE

Kro4eBble c/ioBa: 30Ha O6y4yLYero ([aslbHENLLero) pa3BuTns, XapaKTepucTukm
KOoHUerym1 3BbP, TpaguuoHHoe U COBPEMeHHOE [oHuMaHne koHyerym 36P,
COBMECTHOE 0by4eHne
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