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ПЕРСПЕКТИВЕ УЧЕНИКА
Са­же­так: У раду смо били усмерени на проучавање начина на 
које ученици основних школа доживљавају наставу ликовне кул­
туре и рад наставника. Занимало нас је како ученици процењују 
тежину и занимљивост предмета Ликовна култура, колико су за­
довољни радом наставника и колико је рад наставника допринео 
да им предмет буде лакши и занимљивији за учење. За потребе 
истраживања конструисан је упитник који је садржао питања 
затвореног и отвореног типа. Налази истраживања показују да 
највећи број ученика процењује наставни предмет Ликовна култу­
ра као осредње занимљив и веома лак, али и да ученици сматрају 
да наставник у значајној мери доприноси занимљивости и нивоу 
тежине самог предмета. На занимљивост и ниво тежине пред­
мета у највећој мери утичу: начин обраде градива, начин рада на­
ставника и разноврсност задатака који се постављају ученицима. 
Добијени резултати сугеришу да су професионалне компетенције 
наставника кључни фактор успешне реализације наставе. 

Кључ­не ре­чи: рад наставника, улога наставника, ставови 
ученика, основна школа, ликовна култура
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Увод и научно теоријски оквир1

Је­дин­стве­ни став са­вре­ме­них ау­то­ра ко­ји се ба­ве естет­ским 
вас­пи­та­њем је­сте да умет­ност има из­у­зе­тан зна­чај за це­ло­
ку­пан раз­вој лич­но­сти и да се мо­же под­у­ча­ва­ти као је­дан од 
ви­ше­стру­ких на­чи­на по­сма­тра­ња и из­ра­жа­ва­ња све­та ко­ји 
нас окру­жу­је2. Ли­ков­на умет­ност пред­ста­вља про­цес ви­зу­
ел­ног са­зна­ва­ња, про­цес пре­о­бли­ко­ва­ња за­па­же­ног у емо­
ци­ја­ма пра­ће­ном про­це­су, об­лик ме­ђу­људ­ске ко­му­ни­ка­ци­је3. 
Кроз њу се мо­гу усва­ја­ти зна­ња, ста­во­ви, ве­шти­не, раз­ви­ја­
ти кре­а­тив­ност, сти­ца­ти спо­соб­ност са­мо­ре­гу­ла­ци­је, отво­
ре­ност за но­ва ис­ку­ства4. За раз­ли­ку од уо­би­ча­је­них школ­
ских ис­ку­ста­ва уче­ња, у ко­ји­ма се тра­же ис­прав­ни од­го­во­ри, 
умет­ност до­зво­ља­ва бо­гат­ство ре­ше­ња, про­ми­шља­ње из­ван 
окви­ра. Умет­нич­ки про­цес пред­ста­вља про­цес сје­ди­ња­ва­ња 
вла­сти­тог би­ћа и око­ли­не, а обра­зов­на ис­ку­ства „део лан­ца 
ко­ји по­ве­ћа­ва по­тен­ци­јал за још ви­ше ис­ку­ства, или зна­ња 
о не­че­му дру­гом”5. У том кон­тек­сту, ли­ков­на умет­ност мо­же 
да уче­ству­је у из­град­њи ин­ту­и­ци­је и има­ги­на­ци­је до је­дин­
стве­них фор­ми из­ра­жа­ва­ња и ко­му­ни­ка­ци­је. Шкорц6 ис­ти­че 
по­себ­ну ва­жност ње­не тзв. про­це­сно тра­га­лач­ке при­ро­де. 
На­и­ме, про­цес је отво­рен, без по­чет­ка и кра­ја, у ње­му не по­
сто­ји ко­на­чан од­го­вор, већ је­ди­но „про­цес од­го­ва­ра­ња ко­ји 
отва­ра но­ва пи­та­ња”7.

1	 На­по­ме­на: чла­нак је на­стао као ре­зул­тат ра­да на про­јек­ти­ма Од подсти­
цања иницијативе, сарадње, стваралаштва у образовању до нових уло­
га и идентитета у друштву (бр.179034) и Унапређивање квалитета и 
доступности образовања у процесима модернизације Србије (бр.47008) 
чи­ју је ре­а­ли­за­ци­ју фи­нан­си­ра­ло Ми­ни­стар­ство про­све­те, на­у­ке и 
техно­ло­шког раз­во­ја Ре­пу­бли­ке Ср­би­је (2011–2017).

2	 Dahlberg, G., Moss, P. and Pen­ce, A. (1999) Beyond Quality in Early Child­
hood Education and Care, Lon­don: Fal­mer Press and Phi­la­delp­hia; Day, M. 
and Ei­sner, E. (2004) Handbook of Research and Policy in Art Education, 
Ari­zo­na: Na­ti­o­nal Art Edu­ca­tion As­so­ci­a­tion; Zim­mer­man, E. (2010) Lowen­
feld Lecture, Creativity Art Education: A Personal Journey in FourActs, Re­
tri­ved on 3 May 2017 from http://www.ar­te­du­ca­tors.or­g/re­se­arch/lo­wen­feld 
lec­tu­re_2010_enid zim­mer­man.pdf­; Gal­bra­ith, L. (2003) The Promise and 
Importance of Research on Art(s) Teacher Education, Аrizona: Na­ti­o­nal Art 
Edu­ca­tion As­so­ci­a­tion.

3	 Vi­got­ski, L. S. (1975) Psihologija umetnosti, Be­o­grad: No­lit. 
4	 Ко­раћ, И. (2015) Ста­во­ви уче­ни­ка основ­них и сред­њих шко­ла о Ли­

ков­ној кул­ту­ри, Култура, часопис за теорију и социологију културе и 
културну политику, бр. 147, Бе­о­град: За­вод за про­у­ча­ва­ње кул­тур­ног 
развит­ка, стр. 242-257. 

5	 Се­ла­ко­вић, K. и Ми­лу­ти­но­вић, Ј. (2013) Умет­ност као ис­ку­ство – ­
кон­цеп­ци­ја Џо­на Дју­и­ја, Настава и васпитање, бр. 62 (2), стр. 285.

6	 Шкорц, Б. (2012). Креативност у интеракцији, Бе­о­град: Мост арт.
7	 Исто.
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Циљ ор­га­ни­зо­ва­ња на­ста­ве ли­ков­не кул­ту­ре је­сте сти­ца­ње 
трај­них и упо­тре­бљи­вих зна­ња, раз­ви­ја­ње спо­соб­но­сти и 
ве­шти­на у ли­ков­ном из­ра­жа­ва­њу, од­но­сно ви­зу­ел­ној ко­му­
ни­ка­ци­ји. Про­грам пред­ме­та Ли­ков­на кул­ту­ра у основ­ној 
шко­ли по­чи­ва на про­це­су ис­тра­жи­вач­ког уче­ња и ства­ра­ња, 
док струк­ту­ра про­гра­ма ува­жа­ва и пра­ти раз­вој­не фа­зе уче­
ни­ко­вог ли­ков­ног из­ра­жа­ва­ња и ства­ра­ња, а од на­став­ни­ка 
зах­те­ва кре­а­ти­ван и флек­си­би­лан при­ступ. Ка­да се го­во­ри о 
на­ста­ви ли­ков­не кул­ту­ре, мо­же се ре­ћи да она по­чи­ва на опа­
жа­њу, ис­тра­жи­ва­њу не­по­сред­не око­ли­не и умет­нич­ког де­ла, 
ства­ра­лач­кој пре­ра­ди ин­фор­ма­ци­ја, под­сти­ца­њу сазнај­них 
про­це­са, ис­тра­жи­ва­њу и вред­но­ва­њу8.

Ли­ков­но-ства­ра­лач­ке спо­соб­но­сти уче­ни­ка мо­гу да до­ђу до 
из­ра­жа­ја у свим оним на­став­ним и ван­на­став­ним ак­тив­но­
сти­ма у ко­ји­ма се од њих тра­жи ини­ци­ја­ти­ва, про­ду­ко­ва­ње 
ве­ли­ког бро­ја иде­ја, флек­си­бил­ност у ми­шље­њу, то­ле­рант­
ност за про­тив­реч­но­сти и дво­сми­сле­но­сти9. На­ста­ва ли­ков­
не кул­ту­ре тре­ба да омо­гу­ћи уче­ни­ци­ма сти­ца­ње естет­ских 
ис­ку­ста­ва кроз бо­гат­ство и ра­зно­ли­кост ви­зу­ел­них са­др­жа­
ја. Кључ­ну уло­гу у под­сти­ца­њу ли­ков­но-ства­ра­лач­ког из­ра­
за уче­ни­ка има пре­да­вач пред­ме­та Ли­ков­на кул­ту­ра. У то­ку 
на­став­ног про­це­са, он тре­ба да бу­де и у по­зи­ци­ји са­рад­ни­
ка, и са­вет­ни­ка, и по­ма­га­ча, и ор­га­ни­за­то­ра и во­ди­те­ља, са 
је­дин­стве­ним за­дат­ком: од­ре­ди­ти оп­ти­мал­ну ко­ли­чи­ну ин­
фор­ма­ци­ја ко­је мо­гу би­ти аси­ми­ло­ва­не, пре­струк­ту­ри­са­не 
и ко­је би по­кре­ну­ле уче­ни­ка на ства­ра­лач­ки про­цес. Да­кле, 
да би дао под­сти­цај уче­ни­ци­ма за кре­а­тив­но де­ла­ње, на­став­
ник тре­ба да обез­бе­ди од­ре­ђе­ни ни­во пре­да­вач­ких „иза­зо­ва” 
и до­во­љан сте­пен ау­то­но­ми­је (пру­жа­ње мо­гућ­но­сти из­бо­ра 
са­др­жа­ја, вре­мен­ског рас­по­ре­да, парт­не­ра за рад, на­чи­на ра­
да, ра­зно­вр­сно­сти ма­те­ри­ја­ла за рад и сл.). Tребало би да 
пра­ти и по­др­жа­ва раз­ме­ну иде­ја уну­тар оде­ље­ња или гру­пе, 
да под­сти­че ра­до­зна­лост и ства­ра­лач­ку при­ро­ду уче­ни­ка.

Спе­ци­фич­ност естет­ског фе­но­ме­на под­ра­зу­ме­ва спе­ци­фич­
ност естет­ске ко­му­ни­ка­ци­је, ком­плек­сност и ин­ди­ви­ду­ал­
ност ли­ков­них по­јав­но­сти, што прет­по­ста­вља и спе­ци­фич­
ност пу­те­ва ко­ји­ма се овај фе­но­мен мо­же до­сти­за­ти10. На­жа­
лост, област ли­ков­не пе­да­го­ги­је ни­је до­вољ­но те­о­риј­ски и 
ем­пи­риј­ски ис­тра­же­на. О ли­ков­ној кул­ту­ри, ње­ном зна­ча­ју, 
ме­сту и функ­ци­ји у на­шем обра­зов­но-вас­пит­ном си­сте­му 

8	 Слу­жбе­ни гла­сник РС, 6/07, 2/10.
9	 Ko­rać, I. and Gu­tvajn, N. Sup­port stra­te­gi­es for stu­dent art ex­pres­si­on, in: 

Researching paradigms of childhood and education, Book of selected papers, 
eds. Pr­ska­lo I. et al. (2015), Za­greb: The Fa­culty of Te­ac­her Edu­ca­tion Uni­
ver­sity of Za­greb, p. 110-118.

10	Kar­la­va­ris, B. (1991) Metodika likovnog odgoja 1, Ri­je­ka: Hof­ba­u­er. 
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још увек по­сто­је број­ни не­спо­ра­зу­ми и ди­ле­ме11. У школ­
ској прак­си, али и у ши­рој јав­но­сти, са­др­жа­ји овог на­став­
ног пред­ме­та не сма­тра­ју се до­вољ­но ва­жним. У од­но­су на 
дру­ге на­став­не пред­ме­те, Ли­ков­на кул­ту­ра је го­то­во мар­ги­
на­ли­зо­ва­на. 

Ана­ли­за ре­ле­вант­не ли­те­ра­ту­ре ука­зу­је на то да су ем­пи­
риј­ска ис­тра­жи­ва­ња фо­ку­си­ра­на на утвр­ђи­ва­ње ста­во­ва 
уче­ни­ка пре­ма пред­ме­ту Ли­ков­на кул­ту­ра у на­шој зе­мљи 
ма­ло­број­на. Та­ко­ђе, не по­сто­је про­јек­ти ко­ји би се ба­ви­ли 
ис­тра­жи­ва­њем за­до­вољ­ства и опа­жа­ња уче­ни­ка ра­дом на­
став­ни­ка Ли­ков­не кул­ту­ре и њи­хо­вом ком­пе­тент­но­шћу у ре­
а­ли­за­ци­ји на­став­них и ван­на­став­них ак­тив­но­сти. По­ме­ну­ти 
про­бле­ми нај­че­шће су ис­пи­ти­ва­ни као је­дан од аспе­ка­та у 
окви­ру обим­ни­јих ис­тра­жи­ва­ња усме­ре­них на про­у­ча­ва­ње 
ста­во­ва уче­ни­ка пре­ма на­став­ним пред­ме­ти­ма12.

У ис­тра­жи­ва­њу ко­је је спро­вео Ха­вел­ка13, ис­пи­ти­ва­но је ка­
ко уче­ни­ци осмог раз­ре­да из раз­ли­чи­тих основ­них шко­ла 
оце­њу­ју ко­ри­сност, за­ни­мљи­вост, као и сло­же­ност по­је­ди­
них на­став­них пре­ме­та. Ис­пи­ти­ва­ни су ста­во­ви уче­ни­ка 
пре­ма: (1) уче­њу и на­ста­ви; (2) ко­ри­сно­сти зна­ња ко­ја се 
сти­чу у шко­ли уоп­ште и из по­је­ди­них пре­ме­та; (3) ра­ду на 
ча­со­ви­ма; (4) ин­тер­ак­ци­ји на­став­ни­ка и уче­ни­ка, уче­ни­ка 
и уче­ни­ка; (5) шко­ло­ва­њу и шко­ли. Ана­ли­за ре­зул­та­та ис­
тра­жи­ва­ња, из­ме­ђу оста­лог, ука­зу­је на то да ве­ћи­на уче­ни­ка 
(чак 80%) сма­тра пред­мет Ли­ков­на кул­ту­ра из­ра­зи­то ла­ким 
за уче­ње, а не­што ви­ше од по­ло­ви­не њих (60%) свр­ста­ва 
га у ка­те­го­ри­ју из­ра­зи­то или ве­о­ма за­ни­мљи­вих на­став­них 
пред­ме­та.

У окви­ру ис­тра­жи­ва­ња ста­во­ва уче­ни­ка пре­ма про­бле­ми­ма 
и по­тре­ба­ма шко­ла у Ср­би­ји ко­је су спро­ве­ле Спа­се­но­вић и 

11	Ко­раћ, И. нав. де­ло.
12	Бо­дро­шки, Б. (1997) Чи­ни­о­ци ин­те­ре­со­ва­ња за на­став­не пред­ме­те, Збор­

ник радова са међународног симпозијума Истраживања у педагогији и 
андрагогији, Бе­о­град: Ин­сти­тут за пе­да­го­ги­ју и ан­дра­го­ги­ју Фи­ло­зоф­
ског фа­кул­те­та у Бе­о­гра­ду, стр. 69–73; Ко­раћ, И. (2008) Положај и функ­
ција ликовне културе у односу на друге наставне предмете у основној 
школи, Ме­то­дич­ки ег­зем­пла­ри, Бе­о­град: УЛУС, стр. 14–60; Мир­ков, С. 
(2002) Не­ки чи­ни­о­ци фор­ми­ра­ња ста­во­ва пре­ма на­став­ним пред­ме­ти­
ма, Настава и васпитање, бр. 5, стр. 383–399; Мир­ков, С. (2003) Узро­
ци про­бле­ма у уче­њу код уче­ни­ка основ­не шко­ле, Зборник Института 
за педагошка истраживања, Бе­о­град: Ин­сти­тут за пе­да­го­шка ис­тра­
жи­ва­ња, бр. 35, стр. 151–165; Спа­се­но­вић, В. и Ми­ла­но­вић На­ход, С. 
(2001) Ста­во­ви уче­ни­ка пре­ма про­бле­ми­ма и по­тре­ба­ма на­ших шко­ла, 
Зборник Института за педагошка истраживања, Бе­о­град: Ин­сти­тут 
за пе­да­го­шка ис­тра­жи­ва­ња, бр. 33(1), стр. 389–407; Шкорц, Б. (2012) 
Креативност у интеракцији, Бе­о­град: Мост арт.

13	Исто.
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Ми­ла­но­вић На­ход14, нај­пре је ис­пи­тан од­нос уче­ни­ка осмог 
раз­ре­да основ­них шко­ла и уче­ни­ка сред­њих шко­ла пре­ма 
на­став­ним пред­ме­ти­ма, а по­том су ис­тра­жи­ва­ни и про­бле­ми 
ко­ји се ја­вља­ју при­ли­ком уче­ња у на­ста­ви. Од­нос уче­ни­ка 
пре­ма да­том гра­ди­ву ис­пи­ти­ван је пре­ко сле­де­ћих ка­те­го­ри­
ја: за­ни­мљи­во гра­ди­во, пре­оп­шир­но гра­ди­во, не­ра­зу­мљи­во 
гра­ди­во и те­шко за уче­ње, до­сад­но гра­ди­во и не­по­треб­но 
гра­ди­во. Ана­ли­за ре­зул­та­та по­ка­за­ла је да при­бли­жно по­ло­
ви­на ис­пи­та­них уче­ни­ка сма­тра да Ли­ков­на кул­ту­ра тре­ба 
да бу­де из­бор­ни на­став­ни пред­мет, а по­сто­ји и ма­њи број 
уче­ни­ка ко­ји гра­ди­во овог пред­ме­та сма­тра не­по­треб­ним. 

Ис­тра­жи­ва­њем узро­ка про­бле­ма у уче­њу пред­ме­та Ли­ков­на 
кул­ту­ра уче­ни­ка осмог раз­ре­да основ­них шко­ла, Мир­ков15 
је утвр­ди­ла да они као основ­не узро­ке на­во­де: пре­да­ва­ња 
на­став­ни­ка, не­до­вољ­но пред­зна­ње, не­за­ни­мљи­во гра­ди­во и 
не­до­во­љан рад. По­зи­ти­ван став пре­ма Ли­ков­ној кул­ту­ри из­
ра­жа­ва ско­ро че­твр­ти­на ис­пи­та­них уче­ни­ка, ко­ји ве­ћи­ном 
има­ју од­лич­ну оце­ну из овог на­став­ног пред­ме­та. Да не во­
ли Ли­ков­ну кул­ту­ру из­ја­вљу­је 18.5% уче­ни­ка, а ме­ђу њи­
ма је 37.1% оних са од­лич­ним оп­штим успе­хом и 39.9% са 
врло до­брим. Та­ко­ђе, ви­ше од тре­ћи­не ове гру­пе ис­пи­та­ни­
ка чи­не они са од­лич­ном оце­ном из по­ме­ну­тог пред­ме­та, а 
не­што ма­ње са вр­ло до­бром оце­ном. Ана­ли­зом струк­ту­ре и 
ко­ре­ла­та ин­те­ре­со­ва­ња за на­став­не пред­ме­те16 за­па­зи­ли смо 
да Ли­ков­на кул­ту­ра спа­да у гру­пу пред­ме­та код ко­јих са­мо­
про­це­њи­ва­ње спо­соб­но­сти од стра­не уче­ни­ка има ве­ли­ког 
ути­ца­ја на њи­хо­во ин­те­ре­со­ва­ње за тај пред­мет.

Пред­мет и ци­ље­ви ис­тра­жи­ва­ња. По­ла­зе­ћи од сло­же­но­сти 
на­ве­де­не про­бле­ма­ти­ке у ве­зи са на­ста­вом ли­ков­не кул­ту­
ре, пред­мет ис­тра­жи­ва­ња био би про­у­ча­ва­ње на­чи­на на ко­је 
уче­ни­ци основ­них шко­ла до­жи­вља­ва­ју на­ста­ву ли­ков­не кул­
ту­ре и рад на­став­ни­ка. Да би се то утвр­ди­ло, по­ста­вље­ни 
су сле­де­ћи ци­ље­ви: 1) ка­ко уче­ни­ци про­це­њу­ју сло­же­ност 
и за­ни­мљи­вост пред­ме­та Ли­ков­на кул­ту­ра; 2) ко­ли­ко су 
за­до­вољ­ни ра­дом на­став­ни­ка и 3) ко­ли­ко је рад на­став­ни­
ка допри­нео да им пред­мет бу­де лак­ши и за­ни­мљи­ви­ји за 
учење.

Методологија истраживања

Узо­рак ис­тра­жи­ва­ња. Узо­рак ис­тра­жи­ва­ња је при­го­дан, 
што зна­чи да су ис­пи­та­ни­ци ко­ји су укљу­че­ни у узо­рак 
би­ли до­ступ­ни за уче­шће у ис­тра­жи­ва­њу. У ис­тра­жи­ва­њу 

14	Спа­се­но­вић, В. и Ми­ла­но­вић На­ход, С. нав. де­ло. 
15	Мир­ков, С. нав. де­ло.
16	Бо­дро­шки, Б. нав. де­ло.
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је уче­ство­ва­ло 215 уче­ни­ка осмог раз­ре­да из 56 град­ских 
и се­о­ских основ­них шко­ла у Ср­би­ји, од че­га је њих 115 из 
30 град­ских основ­них шко­ла а 100 из 26 се­о­ских основ­них 
шко­ла. Ис­пи­та­ни су уче­ни­ци у основ­ним шко­ла­ма ко­је су 
ра­ни­је уче­ство­ва­ле у ис­тра­жи­ва­њи­ма ау­тор­ки ра­да и са ко­
ји­ма је већ би­ла ус­по­ста­вље­на са­рад­ња. У од­но­су на пол 
уче­ни­ка, узор­ком је би­ло об­у­хва­ће­но 105 де­ча­ка и 110 де­
вој­чи­ца. Струк­ту­ра узор­ка пре­ма успе­ху по­ка­зу­је да је про­
се­чан оп­шти успех уче­ни­ка у прет­ход­ном (сед­мом) раз­ре­ду 
био вр­ло до­бар (4.15), док је про­се­чан успех из Ли­ков­не кул­
ту­ре био од­ли­чан (4.80). У це­ли­ни гле­да­но, у свим шко­ла­ма 
ко­је су би­ле об­у­хва­ће­не ис­тра­жи­ва­њем, ни­је­дан уче­ник ни­је 
у сед­мом раз­ре­ду имао ма­њу оце­ну из Ли­ков­не кул­ту­ре од 
оце­не 3.00. 

Инструмент истраживања. Ис­тра­жи­ва­ње је из­вр­ше­но на 
осно­ву по­себ­но кон­стру­и­са­ног упит­ни­ка ко­ји је са­др­жао 5 
пи­та­ња за­тво­ре­ног и 3 отво­ре­ног ти­па. Пи­та­њи­ма за­тво­ре­
ног ти­па на­сто­ја­ли смо да ис­пи­та­мо ка­ко уче­ни­ци оце­њу­ју 
те­жи­ну и за­ни­мљи­вост пред­ме­та Ли­ков­на кул­ту­ра и ко­ли­ко 
су за­до­вољ­ни ра­дом на­став­ни­ка. Пи­та­њи­ма отво­ре­ног ти­па 
на­сто­ја­ли смо да до­би­је­мо бли­же од­го­во­ре о то­ме на ко­ји на­
чин је рад на­став­ни­ка Ли­ков­не кул­ту­ре до­при­нео да уче­ни­
ци­ма овај пред­мет бу­де лак­ши и за­ни­мљи­ви­ји за уче­ње, као 
и да ис­пи­та­мо раз­ло­ге због ко­јих су уче­ни­ци за­до­вољ­ни, од­
но­сно не­за­до­вољ­ни ра­дом на­став­ни­ка на ча­со­ви­ма Ликов­не 
кул­ту­ре.

Кроз пр­ви део упит­ни­ка при­ку­пи­ли смо по­дат­ке о шко­ли, 
ме­сту где се шко­ла на­ла­зи, по­лу уче­ни­ка, успе­ху уче­ни­ка 
из пред­ме­та Ли­ков­на кул­ту­ра и о оп­штем успе­ху уче­ни­ка у 
сед­мом раз­ре­ду основ­не шко­ле (укуп­но 4 пи­та­ња). 

Анализа података. У ис­тра­жи­ва­њу је ко­ри­шћен не­ек­спе­
ри­мен­тал­ни ко­ре­ла­ци­о­ни на­црт уз ко­ри­шће­ње ме­то­де по­
преч­ног пре­се­ка. По­у­зда­ност ко­ри­шће­ног ин­стру­ме­на­та по­
стиг­ну­та је из­ра­чу­на­ва­њем Cronbach’s alpha ко­е­фи­ци­јен­та. 
Као ме­ра по­ве­за­но­сти ва­ри­ја­бли из­ра­чу­нат је ко­е­фи­ци­јент 
Пир­со­но­ве ко­ре­ла­ци­је и Пир­со­нов χ². За утвр­ђи­ва­ње зна­
чај­но­сти раз­ли­ка из­ме­ђу ва­ри­ја­бли ко­ри­шће­на је ана­ли­за 
варијан­се. 

Анализа резултата и дискусија 

Мишљење ученика о нивоу занимљивости предмета Ли­
ковна култура. Ана­ли­за ре­зул­та­та ис­тра­жи­ва­ња по­ка­зу­је 
да нај­ве­ћи број ис­пи­та­них уче­ни­ка (51,9%) опа­жа Ли­ков­ну 
кул­ту­ру као осред­ње за­ни­мљив пред­мет, њих 39,2% као из­
ра­зи­то за­ни­мљив, а 8,9% као са­свим не­за­ни­мљив. До­би­је­ни 
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ре­зул­та­ти раз­ли­ку­ју се од ре­зул­та­та срод­них ис­тра­жи­ва­ња17 
из ко­јих се ви­ди да нај­ве­ћи број уче­ни­ка осмог раз­ре­да про­
це­њу­је Ли­ков­ну кул­ту­ру као из­ра­зи­то за­ни­мљив на­став­ни 
пред­мет.

Ана­ли­зом ре­зул­та­та се от­кри­ло да не­ма ста­ти­стич­ки зна­чај­
них раз­ли­ка у пол­ној струк­ту­ри у од­но­су на за­ни­мљи­вост 
пред­ме­та Ли­ков­на кул­ту­ра (F(1)=1,662; p=0,192). Та­ко­ђе, 
ни­су утвр­ђе­не ни зна­чај­не раз­ли­ке из­ме­ђу уче­ни­ка се­о­
ских и град­ских шко­ла у од­но­су на про­це­ну за­ни­мљи­во­сти 
пред­ме­та (F(1)=0,817; p=0,307). Да­ље, из из­не­тих по­да­та­ка 
се ви­ди да не по­сто­ји ко­ре­ла­ци­ја из­ме­ђу успе­ха уче­ни­ка из 
пред­ме­та Ли­ков­на кул­ту­ра у прет­ход­ном раз­ре­ду и про­це­не 
за­ни­мљи­во­сти пред­ме­та (r=0,022; p=0,752). Тре­ба има­ти у 
ви­ду и по­да­так да у узор­ку ни­је би­ло уче­ни­ка ко­ји има­ју 
нижу оце­ну од оце­не 3 (до­бар).

По­ред то­га, за­ни­ма­ло нас је да ли по­сто­ји по­ве­за­ност из­
ме­ђу оп­штег успе­ха уче­ни­ка и на­чи­на на ко­ји они про­це­
њу­ју за­ни­мљи­вост пред­ме­та Ли­ков­на кул­ту­ра. Утвр­ђе­но 
је да по­сто­ји ни­зак ни­во ко­ре­ла­ци­је из­ме­ђу оп­штег успе­ха 
у прет­ход­ном раз­ре­ду и про­це­не за­ни­мљи­во­сти пред­ме­та ­
(r= -.190; p=0.005). Овај на­лаз ука­зу­је на по­сто­ја­ње тен­ден­
ци­је, иа­ко сла­бе, код уче­ни­ка са бо­љим оп­штим успе­хом да 
про­це­њу­ју Ли­ков­ну кул­ту­ру као ма­ње за­ни­мљи­ву (у од­но­су 
на уче­ни­ке са сла­би­јим успе­хом).

У на­шем ра­ни­јем ис­тра­жи­ва­њу18 по­ка­за­ло се да на про­це­не 
уче­ни­ка о за­ни­мљи­во­сти Ли­ков­не кул­ту­ре ути­че успех ко­ји 
су уче­ни­ци по­сти­гли из овог пред­ме­та у прет­ход­ном раз­ре­
ду. Нај­ве­ћи број уче­ни­ка ко­ји су прет­ход­ни раз­ред за­вр­ши­ли 
са вр­ло до­брим успе­хом (65,9%) и уче­ни­ка ко­ји су прет­ход­
ни раз­ред за­вр­ши­ли са до­брим успе­хом (59,4%) про­це­њу­
је Ли­ков­ну кул­ту­ру као из­ра­зи­то за­ни­мљив на­став­ни пред­
мет. За раз­ли­ку од њих, од­лич­ни уче­ни­ци се у ма­њем бро­ју 
(38,1%) опре­де­љу­ју за овај од­го­вор, а не­што ве­ћи про­це­нат 
њих (41,3%) сма­тра да је то осред­ње за­ни­мљив пред­мет. По­
сле уче­никâ са до­вољ­ним оп­штим успе­хом, ко­ји Ли­ков­ну 
кул­ту­ру про­це­њу­ју као са­свим не­за­ни­мљив на­став­ни пред­
мет (што је ми­шље­ње 100% ис­пи­та­ни­ка из ове ка­те­го­ри­је), 
нај­ве­ћи про­цен­ту­ал­ни по­ка­за­тељ Ли­ков­не кул­ту­ре као не­
за­ни­мљи­вог пред­ме­та на­ла­зи­мо упра­во код од­лич­них уче­
ни­ка (20,6% њих у од­но­су на 18,8% до­брих и 11,4% вр­ло 
до­брих уче­ни­ка ко­ји за­сту­па­ју исти став). Утвр­ђе­на раз­ли­ка 
је стати­стич­ки зна­чај­на (χ²(1)=14,303; p=0,026).

17	Ко­раћ, И. нав. де­ло; Ха­вел­ка, Н. нав. де­ло.
18	Ко­раћ, И. нав. де­ло.
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Ин­те­ре­сант­но је упо­ре­ди­ти ове по­дат­ке са по­да­ци­ма слич­
ног ис­тра­жи­ва­ња (Ha­vel­ka 1997) ко­ји по­ка­зу­ју да Ли­ков­на 
кул­ту­ра спа­да у гру­пу пред­ме­та ко­ји су за­ни­мљи­ви­ји вр­ло 
до­брим и до­брим уче­ни­ци­ма не­го оним од­лич­ним. 

Има­ју­ћи у ви­ду спе­ци­фич­но­сти на­ста­ве ли­ков­не кул­ту­ре, о 
ко­ји­ма је би­ло ре­чи у увод­ном де­лу овог тек­ста, мо­же да се 
прет­по­ста­ви да је Ли­ков­на кул­ту­ра за­ни­мљи­ви­ја уче­ни­ци­
ма ко­ји су скло­ни­ји ди­вер­гент­ном ми­шље­њу. Ови уче­ни­ци, 
ко­ји се из­два­ја­ју по свом кре­а­тив­ном по­тен­ци­ја­лу, по­сти­жу 
ло­ши­је ре­зул­та­те при­ли­ком школ­ског уче­ња, за­то што се 
у школ­ском кон­тек­сту овај мо­дел ми­шље­ња не под­сти­че и 
не вред­ну­је у до­вољ­ној ме­ри. На­и­ме, у на­став­ном про­це­су 
на­шег обра­зов­ног си­сте­ма нај­че­шће се ин­си­сти­ра на ме­мо­
ри­са­њу чи­ње­ни­ца и тзв. кон­вер­гент­ном ми­шље­њу. Упра­во 
те­сто­ви зна­ња по­чи­ва­ју на кон­вер­гент­ном мо­де­лу ми­шље­
ња, услед че­га уче­ни­ци ко­ји има­ју раз­ви­јен овај тип ми­шље­
ња по­ка­зу­ју бо­ље ре­зул­та­те у школ­ском уче­њу 19. Да­кле, 
чи­ни се да школ­ски кон­текст по­тен­ци­ра кон­вер­гент­но ми­
шље­ње, ко­је ни­је спе­ци­фич­но за на­ста­ву ли­ков­не кул­ту­ре, 
као и да на­гла­ша­ва „ин­те­лек­ту­ал­ну вер­бал­ну ве­шти­ну као 
врхун­ску ком­пе­тен­ци­ју”20, те и уче­ни­ци скло­ни­ји овом мо­
де­лу ми­шље­ња по­ка­зу­ју бо­љи успех. Све ово ука­зу­је на по­
тре­бу до­дат­них ис­тра­жи­ва­ња ка­ко би се овај фе­но­мен боље 
расветлио.

Мишљење ученика о доприносу наставника занимљивости 
предмета Ликовна култура. Ана­ли­зом ре­зул­та­та ис­тра­жи­
ва­ња до­шло се до то­га да је нај­ве­ћи број уче­ни­ка (45,3% 
њих) од­го­во­рио да је на­став­ник ве­о­ма до­при­нео за­ни­мљи­
во­сти овог пред­ме­та. Ни­је за­не­мар­љив број уче­ни­ка ко­ји 
сма­тра да је на­став­ник ма­ло до­при­нео за­ни­мљи­во­сти пред­
ме­та (36,4%). Ипак, по­сто­је и они уче­ни­ци (18,3%) ко­ји 
се из­ја­шња­ва­ју да њи­хов на­став­ник Ли­ков­не кул­ту­ре ни­је 
ни­ма­ло до­при­нео да се за­ин­те­ре­су­ју за тај пред­мет. Не по­
сто­је ста­ти­стич­ки зна­чај­не раз­ли­ке у про­це­њи­ва­њу до­при­
но­са пре­да­ва­ча Ли­ков­не кул­ту­ре за­ни­мљи­во­сти пред­ме­та 
(F(1)=0,147; p=0,863) од стра­не уче­ни­ка основ­них шко­ла у 
гра­ду и основ­них шко­ла у се­лу, ни зна­чај­не раз­ли­ке у од­но­су 
на пол уче­ни­ка (F(1)=0,436; p=0,090).

Да­ље, ис­пи­ти­ва­но је ка­ко уче­ни­ци раз­ли­чи­тог оп­штег успе­
ха опа­жа­ју до­при­нос на­став­ни­ка Ли­ков­не кул­ту­ре у то­ме 
да пред­мет бу­де за­ни­мљи­ви­ји. Пре­ма до­би­је­ним по­да­ци­ма, 

19	Мак­сић, С. (2006) Подстицање креативности у школи, Бе­о­град: Ин­
сти­тут за пе­да­го­шка ис­тра­жи­ва­ња; Шкорц, Б. (2012) Креативност у 
интеракцији, Бе­о­град: Мост арт.

20	Исто, стр. 77.
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уче­ни­ци ко­ји има­ју бо­љи оп­шти успех про­це­њу­ју да је на­
став­ник Ли­ков­не кул­ту­ре ма­ње до­при­нео да пред­мет бу­де 
за­ни­мљив (r= -.324; p=0,01), за раз­ли­ку од уче­ни­ка са сла­би­
јим успе­хом. Ова­кви на­ла­зи мо­гу ука­зи­ва­ти на ве­ћа оче­ки­
ва­ња успе­шни­јих уче­ни­ка у ве­зи са под­сти­ца­ји­ма ко­је да­ју 
на­став­ни­ци да би им овај пред­мет био за­ни­мљи­ви­ји. 

Уче­ни­ци ко­ји су за­до­вољ­ни­ји ра­дом на­став­ни­ка из­ра­жа­ва­
ју ми­шље­ње да им је овај пред­мет за­ни­мљи­ви­ји (r=0,558; 
p=0,01) и ви­ше пре­по­зна­ју да је сâм на­став­ник то­ме до­при­
нео. До­би­је­ни по­да­ци иду у при­лог кон­ста­та­ци­ји да уче­ни­
ци оче­ку­ју под­сти­цај од стра­не на­став­ни­ка, пре­по­зна­ју­ћи 
његову уло­гу у по­ве­ћа­њу за­ин­те­ре­со­ва­но­сти за овај предмет.

На осно­ву ана­ли­зе од­го­во­ра уче­ни­ка за­кљу­чи­ли смо да 
пред­мет чи­не за­ни­мљи­вим нај­ви­ше на­чин об­ра­де гра­ди­ва и 
ме­то­де ра­да на­став­ни­ка (53%), те­ме ко­је се на ча­су об­ра­ђу­
ју и ра­зно­вр­сност за­да­та­ка (21,5%), сте­пен са­мо­стал­но­сти 
уче­ни­ка у ра­ду (15%) и лич­не осо­би­не на­став­ни­ка (14,5%). 
Као илу­стра­ци­ју, на­во­ди­мо исе­чак од­го­во­ра уче­ни­ка ко­ји се 
од­но­си на на­чин об­ра­де гра­ди­ва и ме­то­де ра­да на­став­ни­ка:

Наставник предаје на разумљив и занимљив начин ... 
Прво нам нешто прича о теми или слушамо музику, а он­
да нам разумљиво објашњава шта треба да цртамо или 
сликамо. Ради са свима у одељењу, увек одговара на наша 
питања, разговарамо. (уче­ник, град­ска основ­на шко­ла).

Ка­да је реч о те­ма­ма ко­је се на ча­су об­ра­ђу­ју, уче­ни­ци на­во­
де да им је нај­за­ни­мљи­ви­је ка­да их на­став­ник пи­та да са­ми 
пред­ло­же те­ме, ка­да се до­го­ва­ра­ју о из­бо­ру те­ме или ка­да 
на­став­ник по­ну­ди ви­ше раз­ли­чи­тих те­ма и дâ мо­гућ­ност 
уче­ни­ци­ма да на­пра­ве из­бор. По­ред то­га, ис­пи­та­ни­ци из­
два­ја­ју сте­пен са­мо­стал­но­сти у ра­ду као је­дан од чи­ни­ла­ца 
по­ве­ћа­ња за­ни­мљи­во­сти овог пред­ме­та. У опи­си­ма по­на­ша­
ња на­став­ни­ка уо­ча­ва се да уче­ни­ци оче­ку­ју да им пре­да­вач 
по­мог­не ка­да има­ју по­те­шко­ће при­ли­ком ре­цеп­ци­је шти­ва, 
али ујед­но оче­ку­ју и сло­бо­ду у ра­ду. Што се ти­че лич­но­сти 
на­став­ни­ка, уче­ни­ци нај­ви­ше ува­жа­ва­ју сле­де­ће ка­рак­те­ри­
сти­ке: сми­сао за ша­лу, ве­дар дух, љу­ба­зност, отво­ре­ност, 
ста­ло­же­ност. До­би­ли смо и од­го­во­ре уче­ни­ка (2%) ко­ји се 
од­но­се на ва­жност спо­ља­шњег из­гле­да на­став­ни­ка (стил 
обла­че­ња, ле­по­та и сл.). Слич­не на­ла­зе уо­чи­ли смо и у дру­
гим ис­тра­жи­ва­њи­ма из­вр­ше­ним код нас21. На­и­ме, ме­то­дич­
ка оспо­со­бље­ност на­став­ни­ка про­це­ње­на је као нај­ва­жни­ји 
атри­бут код уче­ни­ка ста­ри­јих раз­ре­да основ­не шко­ле. 

21	Кр­ња­ић, С. (2002) Социјални односи и образовање, Бе­о­град: Ин­сти­тут за 
пе­да­го­шка ис­тра­жи­ва­ња.  



185

И. КОРАЋ, Н. ГУТВАЈН и С. МИРКОВ

Ре­зул­та­ти до­би­је­ни у овом ис­тра­жи­ва­њу не­дво­сми­сле­но 
упу­ћу­ју на раз­ми­шља­ње о про­грам­ском са­др­жа­ју овог на­
став­ног пред­ме­та и ње­го­вом на­чи­ну ре­а­ли­за­ци­је. Ако има­мо 
у ви­ду да је ли­ков­на умет­ност ства­ра­лач­ка ак­тив­ност ко­ја је 
из­раз емо­тив­ног на­бо­ја, лич­ног ис­ку­ства и по­тре­бе за са­мо­
и­зра­жа­ва­њем јед­на­ко код чо­ве­ка и уче­ни­ка, он­да је ја­сно да 
при­ли­ком шко­ло­ва­ња – не­а­де­кват­ни про­грам­ски са­др­жа­ји и 
ме­то­де ра­да мо­гу да па­си­ви­зи­ра­ју и де­мо­ти­ви­шу уче­ни­ка у 
ства­ра­лач­ком чи­ну. На­чин ре­а­ли­за­ци­је про­грам­ског са­др­жа­
ја пред­ме­та Ли­ков­на кул­ту­ра у ве­ли­кој ме­ри је од­ре­ђен пе­
да­го­шко-пси­хо­ло­шком и ме­то­дич­ком оспо­со­бље­но­шћу на­
став­ни­ка. То у овом слу­ча­ју под­ра­зу­ме­ва ње­го­ву ве­шти­ну да 
ода­бе­ре на­став­не ме­то­де, сред­ства и тех­ни­ке ра­да у скла­ду 
са ци­љем ча­са, са­др­жа­јем пред­ме­та, ка­ра­те­ри­сти­ка­ма уче­
ни­ка, њи­хо­вим ин­те­ре­со­ва­њи­ма, скло­но­сти­ма, кон­тек­стом 
у ко­јем се час ре­а­ли­зу­је. 

Мишљење ученика о томе колико је предмет Ликовна кул­
тура тежак за учење и на који начин наставник може да 
доприносе да им предмет буде лакши за учење. На­ла­зи на­
шег ис­тра­жи­ва­ња ука­зу­ју на то да се нај­ве­ћи број ис­пи­та­
них уче­ни­ка (71%) из­ја­шња­ва да им је пред­мет ве­о­ма лак 
за уче­ње, њих 28% да је осред­ње те­жак и 1% да им је ве­
о­ма те­жак за раз­у­ме­ва­ње. Не по­сто­је ста­ти­стич­ки зна­чај­не 
раз­ли­ке у од­но­су на пол уче­ни­ка (F(1)=0,011; p=0,917), али 
се ана­ли­зом уо­чи­ло да је овај на­став­ни пред­мет те­жи уче­
ни­ци­ма град­ских основ­них шко­ла не­го уче­ни­ци­ма се­о­ских 
основ­них шко­ла (F(1)=13,078; p=0,01). 

Овај по­да­так нам је зна­ча­јан ако узме­мо у об­зир да је уло­га 
на­став­ни­ка да ор­га­ни­зу­је и ре­а­ли­зу­је на­ста­ву на тај на­чин да 
ли­ков­на умет­ност бу­де при­сту­пач­на свим уче­ни­ци­ма. На­и­
ме, на­став­ни­ко­ву пси­хо­ло­шку, пе­да­го­шку и ме­то­дич­ку „зре­
лост“ чи­ни упра­во ње­го­ва спо­соб­ност да кроз за­јед­нич­ке 
ак­тив­но­сти са уче­ни­ци­ма осми­шља­ва, до­пу­њу­је, ин­тер­ве­
ни­ше на аде­ква­тан на­чин у ак­тив­но­сти­ма уче­ни­ка ко­је они 
ни­су у ста­њу са­мо­стал­но да из­ве­ду и да ин­тер­ве­ни­ше у тзв. 
зо­ни на­ред­ног раз­во­ја кроз ин­ди­ви­ду­а­ли­за­ци­ју на­ста­ве22. 
Он тре­ба да има у ви­ду да ме­ђу уче­ни­ци­ма истог уз­ра­ста по­
сто­је ин­ди­ви­ду­ал­не раз­ли­ке ко­је се огле­да­ју у то­ме ко­ли­ко 
су они спо­соб­ни да пер­ци­пи­ра­ју, ви­зу­ел­но ме­мо­ри­шу, раз­
ви­ја­ју ства­ра­лач­ку има­ги­на­ци­ју. Уко­ли­ко на­став­ник стал­но 
пра­ти раз­вој мо­гућ­но­сти ли­ков­ног из­ра­жа­ва­ња и обли­ко­ва­
ња код ње­го­вих уче­ни­ка, уто­ли­ко ће уме­ти да пре­по­зна и по­
тен­ци­јал сва­ког по­је­ди­нач­ног уче­ни­ка, мо­ћи ће успе­шни­је 

22	Ко­раћ, И. (2012). Ком­пе­тен­ци­је на­став­ни­ка за ре­а­ли­за­ци­ју на­став­них 
садр­жа­ја, Настава и васпитање, 61 (1), стр. 99–109.



186

И. КОРАЋ, Н. ГУТВАЈН и С. МИРКОВ

да упра­вља про­це­сом под­у­ча­ва­ња, а ти­ме и да учи­ни пред­
мет лак­шим за уче­ње. 

На­да­ље, пре­ма на­ла­зи­ма на­шег ис­тра­жи­ва­ња, нај­ве­ћи број 
уче­ни­ка (45,3%) од­го­во­рио је да је на­став­ник веома допри­
нео да им пред­мет Ли­ков­на кул­ту­ра бу­де при­сту­пач­ни­ји. 
Не­што ма­њи про­це­нат уче­ни­ка (36,4%) сма­тра да је њи­хов 
на­став­ник ма­ло до­при­нео то­ме, а 18,3% њих се из­ја­шња­ва 
да на­став­ник Ли­ков­не кул­ту­ре ни­је ни­ма­ло до­при­нео да им 
пред­мет бу­де лак­ши за уче­ње.  

Пи­та­њи­ма отво­ре­ног ти­па на­сто­ја­ли смо да ис­тра­жи­мо раз­
ми­шља­ња уче­ни­ка о на­чи­ну на ко­ји је на­став­ник до­при­нео 
да им овај пред­мет бу­де при­сту­пач­ни­ји. Нај­ве­ћи про­це­нат 
уче­ни­ка (77,8%) сма­тра да су кључ­ни раз­ло­зи због ко­јих им 
је пред­мет лак­ши за уче­ње –  на­чин пре­да­ва­ња и ме­то­де ра­да 
на­став­ни­ка. Је­дан број уче­ни­ка (12,6%) на­во­ди да су пре­суд­
не те­ме ко­је се об­ра­ђу­ју на ча­су, док 19,2% њих на­во­ди лич­
не осо­би­не на­став­ни­ка. Уче­ни­ци оче­ку­ју од на­став­ни­ка пре 
све­га ја­сно и пре­ци­зно из­ла­га­ње и де­фи­ни­са­ње про­бле­ма, 
као и да­ва­ње смер­ни­ца за бо­ље раз­у­ме­ва­ње те­ме, док ње­го­ве 
лич­не ква­ли­те­те пре­по­зна­ју као ва­жне, али не у пр­вом ран­
гу. Ипак, не тре­ба из­гу­би­ти из ви­да да лич­ни ква­ли­те­ти, као 
што су љу­ба­зност, ве­дар дух, уч­ти­вост и сл, чи­не на­став­
ни­ка ефи­ка­сни­јим у из­во­ђе­њу ње­го­вог при­мар­ног за­дат­ка, 
под­у­ча­ва­ња23. 

Да­кле, из до­би­је­них по­да­та­ка мо­же­мо да за­кљу­чи­мо да 
не по­сто­је ста­ти­стич­ки зна­чај­не раз­ли­ке ве­за­не за то ка­ко 
уче­ни­ци основ­них шко­ла у гра­ду и основ­них шко­ла у се­лу 
про­це­њу­ју до­при­нос на­став­ни­ка Ли­ков­не кул­ту­ре те­жи­ни 
уче­ња пред­ме­та (F(1)=0,002; p= 0,966), та­ко­ђе ни зна­чај­не 
раз­ли­ке у од­но­су на пол уче­ни­ка (F(1)=2,755;p= 0,098), као 
и у од­но­су на успех уче­ни­ка (F(1)=0,275; p=0,606).  

Повезаност задовољства ученика радом наставника на 
часу са њиховом проценом о занимљивости и тежини уче­
ња предмета Ликовна култура. Про­цен­ту­ал­на рас­по­де­ла 
од­го­во­ра уче­ни­ка у ве­зи са њи­хо­вим за­до­вољ­ством ра­дом 
на­став­ни­ка Ли­ков­не кул­ту­ре на ча­су при­ка­за­на је у Гра­фи­
ко­ну 1. Нај­ве­ћи број ис­пи­та­них уче­ни­ка је пот­пу­но за­до­
во­љан (44%), а не­што ма­њи број (33%) се из­ја­шња­ва да је 
углав­ном за­до­во­љан ра­дом на­став­ни­ка Ли­ков­не кул­ту­ре на 
ча­су. Нео­д­луч­но је 19% уче­ни­ка, док је 2,2% уче­ни­ка из­ја­
ви­ло да углав­ном ни­је за­до­вољ­но, од­но­сно да уоп­ште ни­је 
задовољно (1,8%) ра­дом на­став­ни­ка на ча­су.

23	Кр­ња­ић, С. нав. де­ло.
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Гра­фи­кон 1: За­до­вољ­ство уче­ни­ка ра­дом на­став­ни­ка ­
Ли­ков­не кул­ту­ре на ча­су

До­би­је­ни ре­зул­та­ти ука­зу­ју на то да је оце­на ве­ћег за­до­вољ­
ства ра­дом на­став­ни­ка на ча­су по­ве­за­на са про­це­ном овог 
пред­ме­та као лак­шим за уче­ње (r= -0.183; p=0,01). Иа­ко ста­
ти­стич­ки зна­чај­на, ова по­ве­за­ност је сла­бог ин­тен­зи­те­та, 
док је мно­го ја­ча по­ве­за­ност за­до­вољ­ства ра­дом на­став­ни­ка 
са за­ни­мљи­во­шћу пред­ме­та (r=0,558; p=0,01). На­и­ме, уче­
ни­ци ко­ји из­ра­жа­ва­ју ви­ши ни­во за­до­вољ­ства ра­дом пре­да­
ва­ча, про­це­њу­ју Ли­ков­ну кул­ту­ру као за­ни­мљи­ви­ју. Да­кле, 
(не)за­до­вољ­ство уче­никâ на­чи­ном на ко­ји на­став­ник ор­га­
ни­зу­је и ре­а­ли­зу­је час Ли­ков­не кул­ту­ре и ка­ко се од­но­си 
пре­ма уче­ни­ци­ма по­ве­за­но је са на­чи­ном на ко­ји уче­ни­ци 
про­це­њу­ју за­ни­мљи­вост овог на­став­ног пред­ме­та. 

Образлaжући свој од­го­вор у ве­зи са за­до­вољ­ством ра­дом на­
став­ни­ка на ча­су, уче­ни­ци ко­ји су се из­ја­сни­ли као ве­о­ма за­
до­вољ­ни на­во­де ве­шти­ну пре­да­ва­ча да до­бро об­ја­сни те­му 
ко­ја ће би­ти об­ра­ђи­ва­на на ча­су, да их мо­ти­ви­ше за рад, као 
и да оства­ри по­зи­тив­ну ат­мос­фе­ру на ча­су. На­да­ље, ква­ли­
тет на­став­ни­ка Ли­ков­не кул­ту­ре ко­ји уче­ни­ци ис­ти­чу је­сте 
ње­го­ва спо­соб­ност да ре­а­ли­зу­је на­став­ни пр­о­цес та­ко да се 
осе­ћа­ју сло­бод­ним да ис­ка­жу сво­ја ин­те­ре­со­ва­ња, да раз­
ме­не ми­шље­ње. По­ред то­га, уче­ни­ци пре­по­зна­ју и вред­ну­ју 
на­став­ни­ко­во за­ла­га­ње на ча­су: 

Заинтересован је за рад, мотивише ученике, труди се, 
зна и воли свој посао, дозвољава нам да кажемо своје ми­
шљење, уме да створи добру атмосферу на часу, понаша 
се као да је наш вршњак. (уче­ник, се­о­ска основ­на шко­ла)

Као раз­ло­ге због ко­јих су не­за­до­вољ­ни ра­дом на­став­ни­ка на 
ча­су Ли­ков­не кул­ту­ре, уче­ни­ци на­во­де сле­де­ће: пре­да­ва­ња 
су не­за­ни­мљи­ва и не­ра­зу­мљи­ва; на­ста­ва се ре­а­ли­зу­је са­мо 
у учи­о­ни­ци, без по­се­те га­ле­ри­ја­ма и му­зе­ји­ма; кри­те­ри­ју­
ми оце­њи­ва­ња су ви­со­ки; кон­трол­ни за­да­ци су ве­о­ма те­шки; 
теме су не­за­ни­мљи­ве. При­мер:

 

Series1, уопшете 
нисам 

задовољан/на, 
1.8

Series1, углавном 
нисам 

задовољан/на, 
3.2

Series1, и јесам и 
нисам 

задовољан/на, 
19

Series1, углавном 
сам 

задовољан/на, 
32.6

Series1, потпуно 
сам 

задовољан/на, 
43.4
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Незанимљив наставник, учим предмет као историју, а не 
би требало тако. (уче­ник, град­ска основ­на шко­ла)

Из од­го­во­ра ис­пи­та­ни­ка мо­же се за­кљу­чи­ти да уче­ни­ци, из­
ме­ђу оста­лог, оче­ку­ју од на­став­ни­ка да одр­жа­ва ред и ди­
сци­пли­ну у оде­ље­њу. На­и­ме, уче­ни­ци­ма сме­та ако пре­да­вач 
ни­је ау­то­ри­тет и ако је мекан, не држи ствари под контро­
лом. Сме­та им не­ди­сци­пли­на услед ко­је на­став­ник при­ме­
њу­је ре­пре­сив­не ме­ре, а ко­је ујед­но ква­ре по­зи­тив­ну сли­ку 
о ње­му:

Наставник није ауторитет, стално је галама и недисци­
плина на часу, наставник излази са часа. (уче­ник, град­ска 
основ­на шко­ла).

Наставник се често дере на нас, треска дневником и не­
пријатан је. (уче­ник, град­ска основ­на шко­ла)

На­ве­де­ни од­го­во­ри уче­ни­ка отва­ра­ју по­ље мо­гу­ћег де­ло­
ва­ња на­став­ни­ка Ли­ков­не кул­ту­ре у до­ме­ни­ма из­бо­ра и на­
чи­на пре­зен­та­ци­је са­др­жа­ја, мо­ти­ви­са­ња уче­ни­ка, на­чи­на 
оце­њи­ва­ња, кре­и­ра­ња при­јат­ни­јег окру­же­ња за рад, под­сти­
ца­ња сло­бо­де из­ра­жа­ва­ња и кри­тич­ког ди­ја­ло­га. Ко­нач­но, 
са­вре­ме­но кон­ци­пи­ра­на на­ста­ва ли­ков­не кул­ту­ре зах­те­ва 
кре­а­тив­не на­став­ни­ке ко­ји пра­те но­ве тен­ден­ци­је у обра­зо­
ва­њу и ко­ји по­ред зна­ња о овој обла­сти тре­ба да има­ју пе­да­
го­шко-пси­хо­ло­шке и ди­дак­тич­ко-ме­то­дич­ке ком­пе­тен­ци­је.

Закључна разматрања

Про­у­ча­ва­ње на­ста­ве ли­ков­не кул­ту­ре и уло­ге на­став­ни­ка 
из пер­спек­ти­ве уче­никâ основ­них шко­ла пред­ста­вља је­дан 
од ва­жних пред­у­сло­ва за вред­но­ва­ње обра­зов­но-вас­пит­ног 
ра­да. Ана­ли­за ре­зул­та­та ис­тра­жи­ва­ња по­ка­зу­је да нај­ве­ћи 
број уче­ни­ка про­це­њу­је Ли­ков­ну кул­ту­ру као осред­ње за­
ни­мљив на­став­ни пред­мет и сма­тра да на­став­ник у зна­чај­
ној ме­ри до­при­но­си за­ни­мљи­во­сти са­мог пред­ме­та. Та­ко­ђе, 
нај­ве­ћи број уче­ни­ка процењујe Ли­ков­ну кул­ту­ру као на­
став­ни пред­мет ве­о­ма лак за уче­ње и опа­жа да је на­став­ник 
ве­о­ма до­при­нео да им овај пред­мет бу­де при­сту­пач­ни­ји. Го­
то­во по­ло­ви­на ис­пи­та­них уче­ни­ка из­ја­шња­ва се да је пот­
пу­но за­до­вољ­на ра­дом на­став­ни­ка на ча­су, а не­што ма­њи 
број уче­ни­ка – да је углав­ном за­до­вољ­на. Ни­во за­до­вољ­ства 
уче­ни­ка ме­то­да­ма ре­а­ли­за­ци­је ча­са и од­но­сом на­став­ни­ка 
са уче­ни­ци­ма по­ве­зан је са на­чи­ни­ма на ко­је уче­ни­ци про­це­
њу­ју за­ни­мљи­вост овог на­став­ног пред­ме­та. Ана­ли­за од­го­
во­ра уче­ни­ка ука­зу­је на то да су за­ни­мљи­вост и про­це­ње­ни 
ни­во те­жи­не овог пред­ме­та за уче­ње у нај­ве­ћој ме­ри по­ве­
за­ни са на­чи­ном об­ра­де гра­ди­ва, на­чи­ном ра­да на­став­ни­ка, 
ра­зноврсно­шћу за­да­та­ка ко­ји се по­ста­вља­ју уче­ни­ци­ма.  
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Ре­зул­та­ти ис­тра­жи­ва­ња не­дво­сми­сле­но ука­зу­ју на ва­жност 
уло­ге на­став­ни­ка и ње­го­вих ком­пе­тен­ци­ја за успе­шну ре­а­
ли­за­ци­ју на­ста­ве Ли­ков­не кул­ту­ре. Ко­је ће функ­ци­је те на­
ста­ве до­ћи до из­ра­жа­ја у то­ку ње­не ре­а­ли­за­ци­је и у ко­јој 
ме­ри, не за­ви­си са­мо од оно­га што је пла­ном и про­гра­мом 
про­пи­са­но већ и од то­га ка­ко на­став­ник раз­у­ме, ту­ма­чи и 
реа­ли­зу­је ци­ље­ве, од­но­сно са­др­жа­је про­гра­ма.

Иа­ко не по­сто­ји оп­ште­ва­же­ћи мо­дел „до­брог на­став­ни­ка 
ли­ков­не кул­ту­ре”, мо­же се ука­за­ти на по­жељ­не прав­це под­
сти­ца­ња раз­во­ја ком­пе­тен­ци­ја на­став­ни­ка. По­ред ком­пе­тен­
ци­ја из обла­сти ли­ков­не умет­но­сти, ини­ци­јал­но обра­зо­ва­
ње и про­фе­си­о­нал­но оспо­со­бља­ва­ње на­став­ни­ка тре­ба да 
об­у­хва­ти и сти­ца­ње зна­ња о раз­вој­ним ка­рак­те­ри­сти­ка­ма 
де­це, раз­у­ме­ва­ње про­бле­ма вас­пи­та­ња и обра­зо­ва­ња у све­
тлу раз­ли­чи­тих те­о­риј­ских кон­цеп­ци­ја, као и оспо­со­бља­
ва­ње пре­да­ва­ча да кри­тич­ки са­гле­да­ва зна­че­ње тих те­о­ри­
ја за при­ме­ну у прак­си. На­став­ник Ли­ков­не кул­ту­ре тре­ба 
да бу­де ди­дак­тич­ко-ме­то­дич­ки оспо­со­бљен за пла­ни­ра­ње, 
ор­га­ни­зо­ва­ње и ре­а­ли­зо­ва­ње на­ста­ве на на­чин ко­ји ће омо­
гу­ћи­ти да се код уче­ни­ка под­стак­не кре­а­тив­ност и ли­ков­но 
ис­тра­жи­ва­ње, ин­тер­пре­та­ци­ја и ди­ску­си­ја на по­љу умет­
но­сти. Тре­ба кон­ти­ну­и­ра­но да из­гра­ђу­је сли­ку сво­је уло­ге 
и ути­ца­ја у том про­це­су, уз по­моћ са­зна­ња ко­ја му омо­гу­
ћа­ва­ју да ис­пи­ту­је, про­ве­ра­ва и ме­ња сво­ју прак­су. Ње­го­ва 
отво­ре­ност за ин­фор­ма­ци­је у ве­зи са оче­ки­ва­њи­ма уче­ни­
ка, њи­хо­вим ин­те­ре­со­ва­њи­ма, по­тре­ба­ма и ци­ље­ви­ма, као 
и спрем­ност да те ин­фор­ма­ци­је ко­ри­сти у пла­ни­ра­њу свог 
ра­да – по­зи­тив­но ути­чу на раз­вој уче­ни­ка и на по­стиг­ну­ћа 
ко­ја ће оства­ри­ва­ти.

Има­ју­ћи у ви­ду зна­чај и уло­гу умет­но­сти и ли­ков­ног вас­
пи­та­ња за це­ло­куп­ни раз­вој лич­но­сти, нео­п­ход­на су да­ља 
те­о­риј­ска и ем­пи­риј­ска ис­тра­жи­ва­ња у ци­љу обез­бе­ђи­ва­ња 
на­уч­не осно­ве за уна­пре­ђи­ва­ње на­ста­ве Ли­ков­не кул­ту­ре.
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ART EDUCATION AND TEACHER ROLE ­
FROM STUDENT PERSPECTIVE

Abstract

In this article we have been focused on studying the ways in which 
elementary school students experience art education and work of art 
teachers. We were interested in how students evaluate the difficulty 
and attraction of Art as a school subject, how much they  are satisfied 
with the work of their art teachers and how much the work of their 
teachers has contributed to this subject becoming easier and more 
interesting to them. The sample covered 215 eighth grade students 
from different urban and rural elementary schools. For research 
purposes, a questionnaire was designed containing open-ended and 
close-ended questions. The research results indicate that the largest 
number of students evaluated art education as medium interesting and 
very easy, also showing that students think that the attraction and the 
level of difficulty of the subject itself depend a lot on the teacher. The 
attraction and the difficulty of the subject mostly depend on: the method 
of work on the curriculum, the method of work of the teacher and the 
diversity of tasks given to students. The results therefore suggest that 
the professional competences of an art teacher are the key factor in 

successful teaching.

Key words: teacher’s work, teacher’s role, student attitude, elementary 
school, art culture


