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SEMANTIV(VjKA RAZVIJENOST DECE
PREDSKOLSKOG UZRASTA!

Rezime: U radu su prikazani rezultati jednog dela Sireg istrazivanja leksicko-
semanticke razvijenosti dece predskolskog uzrasta, odnosno deo rezultata prve faze
longitudinalne studije o razvoju decje pismenosti. Cilj istraZivanja bio je da se ispita
razvijenost semantickog nivoa govorno-jezickog razvoja dece predskolskog uzrasta sa aspekta
sposobnosti uocavanja, poredenja i imenovanja osobina pojmova, poznavanja odnosa medu
pojmovima i sposobnosti klasifikacije, svrstavanja leksema u podredenu i nadredenu klasu, od-
nosno razumevanje i usvojenost hiponimije. Pored toga, istraZivanjem smo nastojali da utvrdi-
mo da li postoje polne razlike u domenu semanticke razvijenosti dece. U uzorak su ukljucena
deca predskolskog uzrasta tipiénog govorno-jezickog razvoja (N = 65). Procena semantickog
nivoa govorno-jezicke razvijenosti obavljena je primenom IX suptesta Vestina stvaranja pojmo-
va AKADIA testa razvojnih sposobnosti. Dobijeni nalazi ukazuju na natprosecnu razvijenost se-
manticke sposobnosti dece predskolskog uzrasta, kao i na to da su devojcice uspesnije u resava-
nju ajtema kojima se procenjivala vestina stvaranja pojmova, Sto upucuje na razvijeniju seman-
ticku sposobnost devojcica u odnosu na decake.

Kljucne reci: semanticki razvoj, deca predskolskog uzrasta, poremeéaji ¢itanja i pisa-
nja.

Citanje predstavlja slozeni proces &iji je cilj razumevanje proitanog. Prema
transformacionoj teoriji jezika, iskazi i reCenice koje se primaju na nivou povrSinske
strukture prevode se na nivo dubinske strukture s ciljem razumevanja, tj. interpretacije
jezika. Na povrsinskom nivou, ¢itanje se posmatra kao proces dekodiranja, dok se du-
binska struktura realizuje pomocu transformacionih pravila i integriSe se semantickom
komponentom koja nosi znacenje. U Citanje se ukljuCuje vise vrsta informacija: one
koje dobijamo vizuelnim putem — vizuelne informacije; one koje potiu iz mozga a na-
zivamo ih informacijama izvan vizuelnog opazanja, a to je znanje jezika koje vec¢ ima-
mo kad pristupamo Citanju; ortografska informacija, odnosno znanje o tome na koji su

! Clanak predstavlja rezultat rada na projektima »Od podsticanja inicijative, saradnje, stvaralas-
tva u obrazovanju do novih uloga i identiteta u drustvu« (br. 179034) i » Unapredivanje kvaliteta
i dostupnosti obrazovanja u procesima modernizacije Srbije« (br. 47008), koje finansira Mini-
starstvo prosvete, nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije (2011-2014).
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nacin slova grupisana u reci; sintaksicka informacija ili znanje o tome na koji su na¢in
reci slozene u recenicu i semanticka informacija ili znacenje morfema i reéi jezika (Pri-
ca Soreti¢, 1983).

Vestina pisanja predstavlja jos slozeniji proces i integriSe sve mozdane funkci-
je jer pored ostalih procesa ukljuCuje i ru¢nu delatnost, podvodeci je izvrSavanju
osnovne funkcije pisanja, a to je prenoSenje misaono-jezi¢kih poruka (Lazarevié,
2012). Zbog znacaja i povezanosti vestina Citanja i pisanja sa nivoom akademskog po-
stignuca, u svetu su izvrSena brojna istrazivanja kojima se nastojalo odgovoriti na mno-
ga pitanja vezana za poremecaje ovih vestina. Mnogobrojnim istrazivanjima se nastoja-
lo ustanoviti: koja su znanja i sposobnosti dece na predskolskom uzrastu povezana sa
uspehom u usvajanju vestina Citanja i pisanja na kasnijem $kolskom uzrastu; zbog cega
nastaju, odnosno Sta uzrokuje ove poremecaje; koje teskoce se nalaze u osnovi ovih po-
remecaja; koje su strategije adekvatne za prevazilazenje ovih poremecaja itd. Navede-
na istrazivacka pitanja samo su neka od mnogih otvorenih pitanja koja su u fokusu is-
trazivaca koji se bave poremecajima vestina ¢itanja i pisanja.

Disleksija predstavlja specificnu smetnju u uéenju, konstitucionalnog porekla.
Iako se vezuje za koriSc¢enje pisanog koda (alfabetskih, numerickih i muzickih zapisa),
Cesto pogada i verbalnu komponentu jezika (British Dyslexia Association, 1989). Mno-
gobrojna istrazivanja su pokazala da su simptomi disleksije raznovrsni i da zalaze u
razli¢ita podrucja: fiksacije, percepcije, prostorne orijentacije, asocijacije, artikulacije,
semantike, melodije, ortografije, respiracije, tehnike ucenja ¢itanja.? Disgrafija, kao i
disleksija, predstavlja slozeni sindrom, koji se ne ogranicava na teSko¢e u ovladavanju
pisanjem, ve¢ ukljucuje teskoc¢e u formiranju raznih predintelektualnih funkcija i jezi-
ka. Ovaj poremecaj karakteriSe znatno slabija vestina pisanja od one koja se ocekuje s
obzirom na hronolosku dob osobe, i obi¢no se radi o kombinacijama teSkoca kod kojih
dominiraju gramati¢ke greske, greske u interpunkciji, slaba organizacija poglavlja, vi-
Sestruke pravopisne greske i izrazito lo$ rukopis (Lazarevi¢, 2012).

Istrazivanja prediktora koji su znacajni za usvajanje vestina Citanja i pisanja
ukazuju na to da su razvijenost fonoloskih varijabli, bogatstvo i struktura leksic¢ko-se-
mantickog nivoa, prepoznavanje i usvojenost koncepata o pisanom kodu tokom
predskolskog uzrasta povezani sa kasnijim ovladavanjem vestinama ¢itanja i pisanja
(Bishop & Snowling, 2004; Catts & Kambhi, 2005; Carroll & Snowling, 2004; Nation
& Snowling, 2004; Speece et al., 2004; Molfese et al., 2008; Pennington & Bishop,
2009).

Iako postoji veliki broj istrazivanja u ovom domenu, jo$ uvek je mnogo neraz-
jasnjenih pitanja o povezanosti razvoja prediktora na predskolskom uzrastu dece sa
uspehom u usvajanju Citanja i pisanja na kasnijem Skolskom uzrastu. Jedan od nedo-
voljno istrazenih prediktora svakako je leksicko-semantic¢ka razvijenost dece predskol-
skog uzrasta (Whitehurst & Lonigan, 1998). Prema saznanjima iz literature, morfosin-
taksicko i leksicko-semanti¢ko znanje znacajno doprinose usvajanju vestina Citanja i
pisanja (Bishop i Snowling, 2004; Ehri & Snowling, 2004; Ehri, 2005; Catts i Kambhi,
2005; Lencek i Ivsac Pavlisa, 2011), a posebno su povezani s razumevanjem pri Cita-
nju, kao i sa Skolskim uspehom (Nelson i Stage, 2007).

2 Vladisavljevi¢, S. (1986). Poremecaji citanja i pisanja. Beograd: Zavod za udzbenike i na-
stavna sredstva.
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Da bi dete usvojilo vestinu ¢itanja i razumelo principe pisanog jezika, ono mo-
ra shvatiti da je kontinuum govornog toka sastavljen od reci kao jezickih jedinica sa sa-
mostalnom egzistencijom (formiran koncept »jedinice re€i«) koja u pisanom tekstu do-
lazi do izrazaja i svojom formom. Prepoznavanje korespondencije »grafem-fonem«
zahteva svest o fonemskoj strukturi usmenog govora koji se prenosi u grafemsku struk-
turu pisanog (sposobnost fonemske segmentacije re¢i). Razumevanje i interpretacija
znacenja procitanog, kao zavr$ni deo procesa Citanja, mogu biti potpomognuti sintak-
sickom i pragmatskom svescu (Tunmer & Bowey, 1984, prema: Kodzopelji¢, 1996).

Proucavanje semanti¢kog razvoja podrazumeva mnogo vise od proucavanja
vokabulara. Razumevanje znacenja reci predstavlja rezultat znacenjskih odnosa izmedu
simbola, simbolizovanog objekta (fenomena) i misaonih procesa. Bogatstvo re¢nika,
njegov opseg i razvijenost, kao i razumevanje slozenih znacenjskih odnosa medu
reCima stoga predstavljaju pouzdane indikatore kognitivnog razvoja i prediktore
uspeha u Skoli (Bromley, 2007), a prema saznanjima mnogih autora znacajno je pove-
zano sa razumevanjem procitanog (Catts i Kambhi, 2005; Nelson i Stage, 2007).

Pred polazak u Skolu, deca su u stanju da formiraju klase objekata, da izdvajaju
jedno obelezje zajednicko svim objektima i da ga dosledno sprovode kao kriterijum
svrstavanja u klasu, a u stanju su i da formiraju sistem pojmova. Na pocetku skolova-
nja, deca su sposobna da shvate logi¢ke odnose podredenih i nadredenih klasa, barem
na dva nivoa opstosti, i da izvode odgovarajuée logicke operacije.’ To znaci da je dete
sposobno da izgraduje sistem pojmova i da usvaja na adekvatan nacin znanja predvide-
na nastavnim programom, a bez sistema pojmova ne bi bilo moguée misljenje, a samo
ucenje bi se svodilo na mehani¢ko zapaméivanje izolovanih informacija (Pesic, 1995).

Dizajn istrazivanja

Ispitivanje razvoja decje pismenosti cilj je longitudinalne studije tokom koje je
sprovedeno individualno ispitivanje sa trogodi$njim praé¢enjem ispitanika. U ovom ra-
du ¢e biti prikazan deo rezultata prve faze longitudinalne studije, koja je sprovedena u
aprilu i maju 2012. godine i podrazumevala je utvrdivanje nivoa razvijenosti govorno-
jezickih, metalingvistickih, opstih kognitivnih i grafomotori¢kih sposobnosti dece koja
jos$ nisu ovladala ve$tinom Citanja i pisanja.

Cilj je bio da se ispita razvijenost semanti¢kog nivoa govorno-jezi¢kog razvoja
dece predskolskog uzrasta sa aspekta sposobnosti uocavanja, poredenja i imenovanja
osobina pojmova, poznavanje odnosa medu pojmovima i sposobnosti klasifikacije svr-
stavanja leksema u podredenu i nadredenu klasu, odnosno razumevanje i usvojenost hi-
ponimije. Pored toga, istrazivanjem smo nastojali da utvrdimo da li postoje polne razli-
ke u domenu semanticke razvijenosti dece predskolskog uzrasta.

U uzorak prigodnog tipa ukljuéeno je 65 dece predskolskog uzrasta prosecne
starosti 80 meseci (AS = 80,09; SD = 3,11; Mod = 80, Min = 75, Max = 88). Deca u
uzorku obuhvacena su pripremnim predskolskim programom u drzavnim (»Mrvica« i
»Skadarlija«) i privatnim (»Juca — decja otkrivalica«) predskolskim ustanovama (PU) u
Beogradu. Uzorak je ujednacen prema polu, ukljuceno je 51% decaka i 49% devojcica,
i prema strukturi predskolskih ustanova: 52% dece pohadalo je drzavne, a 48% dece bi-

3 Tvig, 1. (1988). Skica za jednu psihologiju osnovnogkolskih udzbenika I. U: T. Kovag Cerovi¢
(ur.), Psihologija u nastavi. Beograd: Savez drustava psihologa Srbije.
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lo je uklju¢eno u privatne predskolske ustanove. Intelektualni nivo dece iz uzorka usta-
novljen je Testom za ispitivanje prvaka (TIP-1; Ivié¢, Milinkovi¢, PeSikan i Bukvié,
1995) pri upisu dece u Skolu. Deca ukljucena u uzorak imaju tipi¢an govorno-jezicki
razvoj i nisu ovladala vestinama Citanja i pisanja.

Procena semantickog nivoa govorno-jezicke razvijenosti obavljena je prime-
nom IX suptesta Vestina stvaranja pojmova AKADIA testa razvojnih sposobnosti koji
se sastoji od 13 suptestova, medusobno nezavisnih. Primenom IX suptesta —Vestina
stvaranja pojmova, ispitivali smo nivo semanti¢ke razvijenosti dece starijeg predskol-
skog uzrasta sa aspekta sposobnosti uoc¢avanja, poredenja i imenovanja osobina pojmo-
va, poznavanja odnosa medu pojmovima i sposobnosti klasifikacije svrstavanja lekse-
ma u podredenu i nadredenu klasu, odnosno razumevanje i usvojenost hiponimije. IX
suptest Vestina stvaranja pojmova (VSP) sastoji se od 20 ajtema: prvih sedam ajtema
ispituje sposobnost uocavanja, poredenja i imenovanja osobina, od 8. do 13. ajtema is-
pituje se poznavanje odnosa medu pojmovima i sposobnost klasifikacije, svrstavanja
leksema u podredenu i nadredenu klasu, a razumevanje i usvojenost hiponimije ispituje
se od 14. do 20. ajtema. U suptestu su kombinovani crtezi i verbalna uputstva. Za svaki
ispravno resen ajtem dobija se po jedan bod. Maksimalni skor je 20 bruto bodova koji
se preracunavaju u standardizovane bodove.

Individualno ispitivanje sprovedeno je u zasebnim prostorijama u kojima su se
nalazili samo ispitivac i ispitanik. Vreme reSavanja testa nije bilo ograniceno. Ispitiva-
nje je obavljeno uz saglasnost roditelja dece koja su ukljucena u uzorak, neposredno
pre kraja realizacije predskolskog pripremnog programa.

U obradi podataka kori$¢ena je deskriptivna statisticka analiza (AS, SD, Min i
Max, Mod), kao i testovi statistickog zakljucivanja (jednofaktorska analiza varijanse za
neponovljena merenja).

Rezultati i diskusija

Na osnovu rezultata deskriptivne statistike o ukupnoj razvijenosti semantickog
nivoa govorno-jezi¢kog razvoja dece predskolskog uzrasta u nasem uzorku, ustanovlje-
no je da su u proseku ostvarili 72,57 standardizovanih bodova od ukupno 84 (AS =
72,57, SD = 5,54; Min 55,00; Max 84,00), $to ukazuje na visoko prose¢no postignuce
ta¢nih odgovora na ovom suptestu.

Tabela 1. Postignuce na pojedinacnim ajtemima IX suptesta — Vestina stvaranja

pojmova

Ajtemi [ AS | SD | Ajtemi | AS SD

1. 370 | 486 | 11. 585 | 1,497
2. 984 | 124 | 12. ,800 | ,403
3. ,630 | 486 | 13. 307 | ,465
4. ,938 | ,242 | 14. 892 | 312
5. 954 | 211 | 15. ,830 | ,378
6. 923 | ,269 | 16. 400 | ,494
7. 938 | .242 | 17. 723 | 451
8. ,908 | .,291 | 18. 446 | ,501
9. 738 | 443 | 19- 708 | 458
10. ,523 | ,503 | 20. 015 | 124
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Visoko pozitivno odstupanje od proseka populacije u okviru ispitivanih spo-
sobnosti prisutno je kod svih ispitanika uklju¢enih u uzorak. Postignuce ta¢nih odgovo-
ra na pojedina¢nim ajtemima primenjenog testa posmatrano je preko pokazatelja de-
skriptivne statistike ¢ije su vrednosti prikazane u Tabeli 1.

Analizirajuéi date odgovore po pojedinacnim ajtemima, uo¢avamo da su ispita-
nici veoma uspesno reSavali ajteme suptesta iz prve grupe od 2. do 7. ajtema. Ovim aj-
temima se procenjivala sposobnost uo¢avanja, poredenja i imenovanja osobina, a dobi-
jeni nalaz nije iznenadujucdi zato $to su u ovim ajtemima sadrzani pojmovi koji su deci
bili poznati iz svakodnevnog iskustva. Bili su uspe$ni i kada su u pitanju ajtemi druge
grupe od 8. do 12. ajtema, kojima se procenjivala sposobnost poznavanja odnosa medu
pojmovima i sposobnost klasifikacije. Dobijeni nalaz moZemo tumaciti saznanjem da
su ovi ajtemi sadrzavali konkretne pojmove, te grupisanje objekata u odredene katego-
rije na osnovu njihovih spoljasnjih obelezja deci nije predstavljalo problem. Takode su
bili uspesni i kada je u pitanju tre¢a grupa ajtema (14, 15, 17. 1 19), kojima se procenji-
vala sposobnost svrstavanja leksema u podredenu i nadredenu klasu. Na uspeh u spo-
sobnosti da se lekseme svrstaju u znacenjski uredene klase, pri reSavanju 14, 15.1 19.
ajtema uticalo je to $to su i podredeni i nadredeni pojam, odnosno i hiponim i hipero-
nim, bili konkretni pojmovi. Ovi nalazi su u skladu sa nalazima ranijih istrazivanja o
sposobnosti hiponimije dece mladeg Skolskog uzrasta koji ukazuju na to da se usposta-
vljanje ovog znacenjskog odnosa pocinje u domenu konkretnih pojmova, odnosno kada
su i hiponim i hiperonim konkretni pojmovi (Kasi¢ i Buljancevi¢, 1995; Kasi¢, 1996;
Lazarevi¢, 2011). Kada je u pitanju 17. ajtem u kojem je hiponim konkretni pojam, a
trazeni hiperonim apstraktni pojam, uspeh u resavanju mozemo pripisati ¢injenici da je
u pitanju apstraktni pojam koji je deci poznat iz svakodnevnog iskustva.

Analizom dobijenih podataka ustanovili smo da je nasim ispitanicima bilo teze
reSavanje ajtema suptesta kojima se ispitivala sposobnost uoc¢avanja, poredenja i ime-
novanja osobina — ajtem 1. (»Zaokruzi kanap koji je duzi«), sposobnost klasifikacije —
ajtem 13. (»Srecan, Zalostan, u strahu, ljut«) i sposobnost svrstavanja leksema u podre-
denu i nadredenu klasu i to kada su u pitanju ajtemi 16. (sto i stolice), 18. (kim i biber)
i 20. (telefon i telegraf). Nize postignuce na 13. ajtemu mozZe se objasniti snizenom
sposobnoscu klasifikacije u domenu apstraktnih pojmova zato $to deca sposobnost raz-
umevanja i upotrebe apstraktnih pojmova razvijaju tek sa pojavom formalnog logickog
misljenja. Ovaj nalaz je u skladu sa nalazima istrazivanja dobijenim primenom istog
suptesta na deci mladeg Skolskog uzrasta, koji ukazuju na to da su i deca starijeg uzra-
sta imala teSkoée u domenu klasifikacije pojmova u kategoriji apstraktnih pojmova
(Lazarevic, 2009). Prilikom resavanja 16. i 18. ajtema, manji broj taénih odgovora bio
je uslovljen ¢injenicom da su u ovim ajtemima hiponimi bili konkretni pojmovi, ali su
hiperonimi bili u kategoriji apstraktnih pojmova (za 16. ajtem hiperonim je namestaj, a
za 18. ajtem hiperonim je bio zac¢in). Dobijeni nalazi su u skladu sa rezultatima ranijih
istrazivanja uspostavljanja znacenjskih odnosa hiponimije, koji ukazuju na to da je us-
postavljanje ovog znacenjskog odnosa medu rec¢ima postupno i uzrasno uslovljeno. Ta-
kode, nalazi ovih istrazivanja koja su sprovedena na populaciji dece mladeg skolskog
uzrasta ukazuju na to da se semanticki odnos hiponimije kada su hiperonimi u katego-
riji apstraktnih pojmova uspostavlja na kasnijim uzrastima (Kasi¢ i Buljancevi¢, 1995;
Kasi¢, 1996, 1998; Lazarevi¢, 2010, 2011).

Ispitanici su u celom suptestu najneuspesnije resavali 20. i 1. ajtem. Kada je u
pitanju 20. ajtem, neuspeh u reSavanju mozemo pripisati ¢injenici da, iako su hiponimi
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konkretni pojmovi, drugi ponudeni hiponim u ajtemu — telegraf — nije deci poznat iz
svakodnevnog iskustva, a hiperominim je u apstraktnoj kategoriji (sredstva za komuni-
kaciju). Dobijeni nalaz je i ocekivan zato $to pojava hiponimije podrazumeva seman-
ticku klasifikaciju ve¢ postojecih jezickih znakova, pa se samim tim javlja u kasnijim
uzrastima (Kasi¢, 1998). Pri reSavanju 1. ajtema (»Zaokruzi kanap koji je duzi«), treba-
lo je da ispitanici uo¢e osobine i da uporede pojmove koji su predstavljeni slikom, $to
je deci predstavljalo teskocu. Postignuce ispitanika prema zastupljenosti tacnih i netac-
nih odgovora na pojedinac¢nim ajtemima i graficki je prikazano (Grafikon 1).
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Grafikon 1. Postignuée na pojedina¢nim ajtemima, ta¢ni i netaéni odgovori,
IX suptest — Vestina stvaranja pojmova

Analizirajuéi raspon izmedu minimalnog i maksimalnog postignuéa posmatra-
nog preko ostvarenih standardizovanih bodova na ovom suptestu (Min 55,00; Max
84,00), mozemo uociti neujednacenost rezultata, $to upucuje na neuskladenost leksic-
ko-semantickog razvoja dece predskolskog uzrasta. Ovakav nalaz je i oekivan zato $to
semanticki odnos hiponimija tek pocinje sa razvojem na uzrastu na kom su ispitivana
deca naseg uzorka. Razvoj ovog znacenjskog odnosa medu re¢ima kreée sa usvajanjem
hiperonima koji su u domenu konkretnih pojmova. Sa pojavom konkretnih logickih
operacija javlja se sposobnost inkluzije klasa, koja obelezava hijerarhijsku, tj. operativ-
nu klasifikaciju, $to se desava izmedu 7. i 11. godine zivota (Kasi¢, 1998). Na jezi¢-
kom planu to znaci da deca treba da ukljuce hiponim u hijerarhijski nadredenu katego-
riju hiperonima. Takode, nalazi dobijeni u ovom istrazivanju ukazuju na uspesnost is-
pitivanih semantickih sposobnosti u domenu konkretnih pojmova u ajtemima koji su
pripadali i ostalim dvema grupama.

Jednofaktorskom analizom varijanse za neponovljena merenja ustanovljena je
razlika u vestini stvaranja pojmova izmedu decaka i devojéica (F = 4,69, df = 1, p =
,034). Devojcice su bile uspesnije pri reSavanju ajtema kojima se procenjivala vestina
stvaranja pojmova, $to upucuje na razvijeniju semanticku sposobnost devojcica u od-
nosu na de¢ake u domenu sposobnosti uo¢avanja, poredenja i imenovanja osobina poj-
mova, poznavanja odnosa medu pojmovima i sposobnosti klasifikacije i svrstavanja
leksema u podredenu i nadredenu klasu. Dobijene nalaze mozemo tumaciti u skladu sa
uobicajenim misljenjem da devojcice prednjace u ranom govorno-jezickom razvoju u
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odnosu na decake. Dobijeni nalazi su u suprotnosti sa nalazima istrazivanja koje je
sprovedeno primenom istog suptesta na populaciji dece mladeg Skolskog uzrasta u ko-
jima nije utvdena veza izmedu pola i semantitke sposobnosti (Coli¢, 2013).

Iako podatke dobijene u ovom istraZivanju ne mozemo da generalizujemo
(ograniCenja proizlaze iz veli¢ine uzorka), oni sugeri$u na natprose¢nu razvijenost se-
manticke sposobnosti dece predSkolskog uzrasta. Dobijeni podaci su neocéekivani i
otvaraju pitanje adekvatnosti primenjenog instrumenta za ispitivanje semanticke spo-
sobnost dece prdskolskog uzrasta. Dobijene nalaze mozemo tumaciti i s aspekta sazna-
nja da su nasim ispitanicima bili veoma laki zadaci u kojima su procenjivane semanti¢-
ke sposobnosti u kategoriji konkretnih pojmova, $to se objaSnjava saznanjem da su de-
ca na uzrastu od sedam godina u stanju da izgraduju sistem pojmova (Pesi¢, 1995), kao
i da su u trenutku ispitivanja u uzrastu u kom je i leksicki razvoj u fazi najintenzivnijeg
perioda razvoja, a koji se vezuje za period do 8. godine (Golubovi¢, 1997). Dobijene
nalaze mozemo tumaciti i sa aspekta da je semanti¢ka razvijenost dece ukljucene u
uzorak znacajno odredena individualnim osobenostima govorno-jezi¢kog razvoja sva-
kog deteta. U prilog ovoj tvrdnji ide i Cinjenica da deca ukljucena u uzorak nisu jo$
uvek ovladala veStinama ¢itanja i pisanja, ¢ime im jedan od efikasnih na¢ina bogacenja
i strukturiranja leksicko-semanti¢kog razvoja nije bio dostupan. Osim toga, ona su te-
stirana u periodu pred polazak u $kolu pa se iskljucuje i uticaj Skolskog konteksta na
kvalitet semanticke razvijenosti.

Zakljucak

Dobijeni nalazi o semanti¢koj razvijenosti upucuju na to da deca starijeg
predskolskog uzrasta koja su uklju¢ena u uzorak imaju iznadprose¢no razvijene seman-
ticke sposobnosti u domenu sposobnosti uocavanja, poredenja i imenovanja osobina
pojmova, poznavanja odnosa medu pojmovima i sposobnosti klasifikacije, tj. svrstava-
nja leksema u podredenu i nadredenu klasu, odnosno razumevanja i usvojenosti hiponi-
mije, naroCito kada su u pitanju konkretni pojmovi. Manje uspeha su imali u ispitiva-
nim aspektima semanticke sposobnosti u kategorijama apstraktnih pojmova. Dobijene
iznadprose¢ne rezultate dece starijeg predskolskog uzrasta mozemo pripisati individu-
alnim osobenostima razvoja ispitivanih sposobnosti dece uklju¢ene u uzorak.

Na osnovu analiziranog postignuéa ustanovljene su polne razlike u domenu raz-
vijenosti semanticke sposobnosti: devojCice su bile uspesnije pri reSavanju ajtema ovog
suptesta.

Nalazi ovog istrazivanja u perspektivi ¢e biti korelirani sa uspehom u usvajanju
¢itanja i pisanja ove dece u prvom i drugom razredu osnovne $kole, ¢ime se pruza mo-
gucnost utvrdivanja prediktivne moc¢i ovog konstrukta. Takode je znacajno otvoriti i
pitanje instrumenata kojima se procenjuje leksi¢ko-semanticki nivo dece predskolskog
uzrasta i ukazati na neophodnost konstruisanja validnih instrumenata kojima bi se vrsi-
la adekvatna procena razli¢itih aspekata leksi¢ko-semanticke sposobnosti dece
predskolskog uzrasta. U naSoj sredini gotovo da ne postoje korelacione studije koje su
utvrdile vezu izmedu razvijenosti ovog prediktora i pocetnog Citanja i pisanja i pored
saznanja iz literature da morfosintaksicko i leksicko-semanticko znanje zna¢ajno dopri-
nose usvajanju vestina Citanja i pisanja (Bishop i Snowling, 2004; Catts i Kambhi, 2005;
Lencek i IvSac Pavlisa, 2011). Ovo je veoma znacajno istrazivacko pitanje kome je po-
trebno posvetiti paznju zato $to semanticka razvijenost utice na uspeh u usvajanju Cita-
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nja i pisanja, a posebno na razumevanje, ali i zbog toga $to su razvoj i usvajanje poj-
mova i uspostavljanje zna¢enjskih odnosa medu pojmovima u vezi sa kognitivnim raz-
vojem i sa usvajanjem znanja kao i sa moguénosScu prenosenja usvojenog znanja u dru-
ge domene, a ustanovljena je i povezanost sa Skolskim postignuc¢em.
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SEMANTIC DEVELOPMENT OF PRE-SCHOOL CHILDREN

Summary: In the paper, we presented results of the wider part of the research of lexical-
sematical development of children of pre-school age, i.e. a part of the research of longitudinal study about
development of children’s literacy. The aim of the research was to study development of the semantic level
of the oral development of children of pre-school age from the aspect of ability to perceive, comparing and
naming the characteristics of the objects, getting to know relations between terms and ability of
classification, placing lexemes into subordinate and ordinate class, i.e. understanding and do [option of
hyponymy. Apart from this, the research aimed at determination of the existence of genre differences in the
domain of semantic development of children. The sample included children of pre-school age of the typical
oral development (N=65). Estimation of the semantic level of the oral development is done by application
of the IX subtest. Skill of creating terms AKADIA test of developmental abilities. Given results point at
above average development of semantic abilities of children of pre-school age, as well as that the girls are
more successful at solving items concerning the skill of terms creation, an this points at more developed
semantic ability of girls in comparison to boys.

Key words: semantic development, pre-school children, reading and writing disabilities.

EE

CEMAHTUYECKOE PASBUTUE V JOLLKONbHUKOB

Pesiome: B pabore ripegcrasierbl pe3y/ibTaTel O4HOM HacTv 60J1ee LWNpOKOro UCc/1e40Ba-
HUST JIEKCUKO-CEMaHTUHECKOro pasBUTHS [OLIKOJIbHUKOB, T.e. 4acTb pesy/ibTaTos [1epBoro Tana
POAOIILHOIO TPY4a O PasBUTUN JETCKOU rPaMOTHOCTH. L{esibio uccrieqoBarusi 6bir1o u3yHeHne pas-
BUTUST CEMaHTUYECKOIO YpPOBHS PasBUTUSI Pequ U S3bIKa Y AOLIKOSIbHOKOB, 4 UMEHHO. CI0COBGHOCTL
HaO6JI0[aTb, CPaBHUBATL U HA3bIBATL OCOOEHHOCTU MOHSTUM, 3HAHNE OTHOLLEHMI MEXAY MOHSTUSIMH,
CIOCOBHOCTb KI1acCUGUKaLmH, KI1accugmKaLms JIeKCeM B 3aBUCHMbIE 1 HE3aBUCUMbIE KJ1acchl, T.e.
TIOHUMaHNE U YCBOESHNE TUIITOHUMUU. KPpOMe TOro, Mbl B UCCIIE4OBaHIM, CTPEMUITUCE OfPEEsIUTE
€CTb /I 10/10BbI€ pas/m4unsi B 06/1aCTv CeMaHTUHECKOro passuTis 4eted. Bolbopka BK/toYara 4e-
TeH JOLLIKO/IbHOTO BO3PAacTa TUITMHYHOIO pedeBoro u siasikosoro passutus (N=65). Oyerka cemarTn-
HYECKOIro YpOBHS Pe4YeBOro M sI3bIKOBOroO pas3BuTusl MpoBogusack ¢ ucriosibsosarmem IX cy6recra
CriocobHocTu cosgamus noHaTmi AKALUVA recra BospacTHbix criocobHocTed. [TosyHeHHble 4aHHble
[10Ka3bIBAIOT PasBATNE CEMAHTUHECKNX CITIOCOOHOCTEN Y [OLIKOIIbHUKOB - BbILLIE CPEAHErO YpPOBHS,
JEeBOYKY SBIISIIOTCS OOJIEE YCIIELIHBIMU TIPY PELUEHUH 38484, KOTOPLIMU OL{eHUBASTNCEH CITIOCOOHOCTH
€O34aHNS IMOHATHUI - YTO yKa3bIBAET Ha TO, YTO, B CDABHEHMN C MallbYnKamu, y JeBOYEK ceMaHTnqe-
CKUe Crioco6HOCTH 60s1ee pasBUTBbI.

KrmoyeBble c/ioBa.; ceMaHTUYECKOe pasButune, 4JOLUIKOJIbHUKU, paccrpoﬁcrso crocobHocTu
YTeHUs v rnucbma.
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