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SREDINSKI CINIOCI
EKOLOSKOG VASPITANJA I OBRAZOVANJA'

Rezime: U radu se analiziraju uloge sledecih sredinskih cinilaca u ekoloSkom vaspita-
nju i obrazovanju: porodice, predskolske ustanove, skole, vrsnjackih grupa, medija i drustvenih
organizacija i institucija. Pregled karakteristika i uticaja sredinskih faktora omogucava citaocu
uvid u znacaj koji oni imaju na ekolosko vaspitanje i obrazovanje. lako svaki od navedenih sre-
dinskih faktora ima znacajnu ulogu u razvoju ekoloske svesti i sticanju neophodnih znanja iz
ove oblasti, primarna uloga daje se skoli koja omogucava usvajanje ekoloskih znanja na siste-
matican i organizovan nacin.

Postavija se pitanje koliko se potencijali Skole koriste i koliko Skola uspeva da odgovo-
ri na savremene potrebe ekoloskog vaspitanja i obrazovanja. Da bi Skola opravdala ulogu vo-
deceg faktora u oblikovanju ekoloske svesti ucenika, programi bi trebalo da se osavremenjuju,
nastavnici dodatno usavrsavaju, a Skola intenzivira saradnju sa drugim institucijama.

Kljuéne reci: ekolosko vaspitanje i obrazovanje, sredinski c¢inioci.

Posredstvom ekoloskog vaspitanja i obrazovanja deca usvajaju znanja, formi-
raju stavove 1 vrednosti, razvijaju emocionalnu osetljivost na potrebe prirode i potrebe
coveka za kvalitetnijim zivotom. Medutim, nije jasno posredstvom kojih mehanizama i
na kojem uzrastu se razvijaju stavovi, osecanja i znanja o Zivotnoj sredini. Da li se sta-
vovi prema okolini uspesnije izgraduju kod dece mladeg uzrasta ili u kasnijim fazama
zivota? Koju ulogu imaju porodica, obrazovne institucije i mediji? Koliko je vazno da
li neko Zivi u selu ili u gradu? Sta ima veéi znacaj za razvijanje ekoloske svesti: faktori
socijalizacije ili faktori licnosti? (Stanisi¢, 2008).

! Clanak predstavlja rezultat rada na projektu »Obrazovanje za dru§tvo znanja«, broj 149001 (2006-2010),
¢iju realizaciju finansira Ministarstvo za nauku i tehnoloski razvoj Republike Srbije.
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Najopstija podela ¢inioca ekoloskog vaspitanja i obrazovanja jeste podela na spo-
ljaSnje (sredinske) i unutrasnje ¢ionioce (faktori licnosti). Medu spoljasnje, sredinske
faktore, ubrajaju se porodica, §kola, vrSnjacke grupe, mediji i radna sredina (Andevski,
1997a; Kundacina, 2006). Pored navedenih ¢inilaca, Klemenovi¢ (Klemenovi¢, 2004)
pridaje znacaj i muzejima, nau¢nim centrima, rezervatima i parkovima, zooloskim i
botanickim vrtovima, bibliotekama, kao i nevladinim i neprofitnim organizacijama.
Brun (Brun, 2001) ide korak dalje i u sredinske faktore ubraja i druStvene organizacije
za mlade 1 institucije za obrazovanje odraslih (radnicki i narodni univerziteti, strukovna
udruzenja).

Empirijski nalazi ukazuju na to da ucenici i nastavnici opazaju skolu i medije
kao najznacajnije ¢inioce ekoloskog vaspitanja i obrazovanja (Stanisi¢, 2008b). Ipak,
ucenici u ve¢em procentu (25%) u odnosu na nastavnike (14%) opazaju roditelje kao
vazne izvore informacija o zastiti zivotne sredine i zdravom nacinu Zivota. Nasuprot
tome, Kundacina (2006) primarnu ulogu pridaje Skoli i porodici.

Zastita zivotne sredine i zdrav nacin Zivota nisu teme o kojima ucenici ra-
zgovaraju sa vrsnjacima. Istrazivanja pokazuju da ni ucenici niti nastavnici ne opazaju
vr$njake kao Cinilac koji znacajno doprinosi procesu ekoloSkog vaspitanja i obra-
zovanja. Medutim, ucenici su motivisani da ucestvuju u pojedinim ekoloskim
aktivnostima ukoliko bi ih realizovali sa vr$njacima. Pokazuje se, dakle, da su vrsnjaci
znacajan, ali neiskoriS§¢en resurs za ekolosko vaspitanje i obrazovanje (StanisSic,
2008Db).

S obzirom na to da veliki znacaj za proces socijalizacije mladih imaju
sredinski Cinioci, bavicemo se pitanjem uloge porodice, predskolske ustanove, skole,
vrs$njackih grupa, medija i druStvenih organizacija i institucija u ekoloSkom vasapitanju
i obrazovanju. Vazno je naglasiti da postoji uzajamna povezanost ovih ¢inilaca.
Takode, navedeni ¢inioci nemaju jednak znacaj i uticaj i tesko je odrediti koji je €inilac
ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja najznacajniji.

Porodica i ekolosko vaspitanje i obrazovanje

Mada se u naSoj literaturi Cesto istiCe da je porodica jedan od najznacajnihih
Cinilaca ekoloskog vaspitanja i obrazovanja (Brun, 2001; Markoska, 2002; Nikoli¢,
2003; Klemenovi¢, 2004) procenjujemo da uloga porodice u ekoloskom vaspitanju i
obrazovanju nije dovoljno empirijski istrazena (Andevski, 1997a; Stojanovi¢ i sar.,
1997; Miskovi¢, 1997; Kilibarda, 1998). Za sticanje ekoloske kulture u porodici
posebnu ulogu imaju jasne predstave odraslih o znacaju zdrave Zivotne sredine za
kvalitet Zivota ljudi danas i u buduénosti, kao i ponasanje u svakodnevnim situacijama
u skladu sa ekoloskim principima. U porodi¢énom okruzenju dete stice osnovne
zdravstveno-higijenske i radne navike, predstave o dobrom i loSem, zdravom i Stetnom,
lepom i ruznom. Ako roditelj zeli da izgradi kod deteta odredene moralne, estetske i
ekolosSke vrednosti, navike i norme ponasanja, to moze da ostvari, pre svega, licnim
primerom. Imajuéi u vidu da je vaspitanje i obrazovanje dvosmeran proces, vazan je i
uticaj koji deca imaju na svoje roditelje. Deca danas Cesto poseduju znanja koja
prevazilaze nivo znanja njihovih roditelja. S obzirom na to da vecina danasnjih rodite-
lja tokom Skolovanja nije stekla sistematska znanja iz oblasti ekologije, oni od dece
saznaju informacije i ¢injenice o zastiti zivotne sredine.
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Neophodno je naglasiti da porodica u znatno manjoj meri ima obrazovnu
ulogu, a mnogo vise ispunjava vaspitnu ulogu. Za razliku od skole, porodica nije osno-
vni Cinilac prenoSenja znanja iz oblasti zastite zivotne sredine. Kada su u pitanju
ekoloSka znanja, uticaj porodice u savremenim uslovima slabi, jer jacaju ostali
elementi druStvene strukture, pre svega, Skola i mediji (Andevski i Kundacina, 2004).
Medutim, kada govorimo o zastiti Zivotne sredine neosporan je vaspitni uticaj koji
porodica ima na decu. Za razvoj ekoloske svesti i ekoloske kulture dece vazno je koji
se interesi postavljaju pred ¢lanove porodice, koji se motivi kod njih pobuduju, kao i
da li se licni interesi stavljaju ispred interesa cele ljudske populacije. Od posebnog je
znacaja kako se u porodici reaguje na svakodnevnu degradaciju zivotne sredine u
prostoru u kojem porodica Zivi.

Na polju ekoloskog vaspitanja i obrazovanja, porodica i Skola mogu sa-
radivati na razliite nacine. Potrebno je ukljuliti roditelja u rad skole i omoguciti
otvaranje $kole prema porodici. U ovom kontestu, saradnja podrazumeva posetu rodite-
lja Casovima, zajednicke izlete i ekskurzije, radne akcije roditelja, u¢enika i nastavnika,
organizovanje tribina na kojima ucenici, roditelji i nastavnici promovisu i diskutuju o
ekoloskim problemima, ucesée roditelja u organizaciji i realizaciji priredbi, izlozbi i
sveCanosti sa temom zastite i unapredivanja zivotne sredine. To je prilika da ucenici,
nastavnici i roditelji urade nesto za razvijanje sopstvene ekoloske svesti i ekoloske
kulture.

Predskolske ustanove i ekolosko vaspitanje i obrazovanje

Predskolska ustanova ima zadatak da kroz osmisljenu igru razvija svestranu,
stvaralaCku li¢nost deteta. PredSkolski period je znaCajan za razvoj — u ovom
razvojnom dobu dete stice prva saznanja, razvija vestine, stice navike, u¢i kroz or-
ganizovanu i osmisljenu igru, formira sliku o sebi 1 upoznaje se sa sopstvenom krea-
tivno§¢u (Markoska, 2002). Takode, ovaj period je formativan za sticanje navika i
vestina koje su zasnovane na ekoloskim principima. Otuda nema dileme oko toga kada
bi trebalo zapoceti proces ekoloskog vaspitanja i obrazovanja. Medutim, postavlja se
pitanje koliko su deca u predskolskom periodu sposobna da razumeju znacaj ekoloske
problematike i zastite zivotne sredine. Vecina pojmova iz ove oblasti je apstraktna, a
dece nemaju sposobnost apstraktnog misljenja. Pojmovi kao $to su kruzenje materije u
prirodi, transformisanje sunceve u zivotnu energiju, ravnoteza izmedu ekosistema,
opsta povezanost svega u biosferi kao celini, ponekad su i odraslima tesko razumljiva.
Takode, shvatanje da je svaki pojedinac lino odgovoran za sudbinu Covecanstva,
odnosno, da se od svakog pojedinca ocekuju izvesna odricanja zbog Zivota buducih
generacija, teSko je prihvatljiv dedijem egocentrizmu koji karakteriSe predskolski
period (Kamenov, 2005). Deci ovoga uzrasta je teSko da razumeju da sve, pa cak i
prirodni resursi imaju svoj kraj i da se ne mogu vecito obnavljati. lako deca predskols-
kog uzrasta nemaju razvijeno apstraktno misljenje, osecaj za prirodu i dozivljaj zZivotne
sredine moze se ostvariti na nivou intuitivnog miSljenja kroz razli¢ita iskustva.
Probudeni osecaj za prirodu i okruzenje smatra se osnovom za razvijanje vrednosti,
stavova 1 navika zasnovanih na ekoloskim principima. To je upravo ono §to je mnogo
teze probuditi kod odraslih. Lako je ste¢i odredena znanja, ali razviti ose¢aj briznosti i
ljubavi prema prirodi znatno je lakSe u periodu detinjstva, nego kasnije tokom Zivota.
Iz tog razloga, ekolosko vaspitanje i obrazovanje u predsSkolskom periodu pod-
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razumeva, pre svega, razvoj emocionalno-moralnog odnosa deteta prema prirodi i
okruzenju.

Medutim, ekolosko vaspitanje i obrazovanje u predskolskom periodu nije
postavljeno samo na emocionalnoj osnovi. Ono podrazumeva spoj emocionalnog i
racionalnog. Poceci dozivljavanja i razumevanja Zivotne sredine pretpostavljaju susret
s prirodom i iskustvo aktivnog odnosa s njom, tokom kojeg se odvijaju ne samo
emocionalni ve¢ i saznajni procesi (Klemenovi¢, 2004). Saznanja o prirodi i potrebi
njenog ocuvanja teku uporedo sa usvajanjem moralnih vrednosti i stavova koji
odreduju poZzeljno ponasanje u prirodnom okruzenju.

Jedan od osnovnih uslova za uspes$no ostvarivanje cilja ekoloskog vaspitanja
i obrazovanja dece predskolskog uzrasta jeste da vaspita¢ bude pozitivan primer
ekoloski pozeljnog ponasanja. Kod dece je u tom periodu izraZena sposobnost imitacije
i mnogo je vaznije kako se vaspitac ponasa nego Sta govori. Pozeljno je da vaspitac
ucestvuje sa decom u aktivnostima kao Sto su: sadenje biljaka, ¢uvanje Zivotinja,
¢iS¢enje unutrasnjeg i spoljaSnjeg prostora i slicno. Uloga predSkolske ustanove i
vaspitaca jeste da omoguci detetu da emotivno dozivi prirodu, da razvija ljubav prema
svim zivim bi¢ima, da svim svojim ¢ulima upozna prirodu, da se prijatno oseca kada je
u prirodi i da prirodu dozivi kao deo svog okruzenja. U vrti¢u nije primarno sticanje
ekoloskih znanja, niti bi decu trebalo optere¢ivati ekoloskim katastrofama i
posledicama ekoloske krize. Detinjstvo je period u kojem bi dete trebalo da uziva, da
bude sre¢no, veselo i razdragano §to mu boravak u prirodi svakako omogucava.

Skola i ekolosko vaspitanje i obrazovanje

Ekolosko vaspitanje i obrazovanje treba da doprinese razvijanju ekoloske
svesti, a uspeh u ostvarivanju tog cilja zavisi od dobro osmisljene i nau¢no zasnovane
ekoloSke politike. U zavisnosti od toga kakva je politika drustva prema odrzivom
razvoju 1 za$titi zivotne sredine zavisi kakvi ¢e ekoloski sadrzaji biti u nastavnim
programima i koliko ¢e se znacaja pridavati ekoloSkom vaspitanju i obrazovanju.

Skola pruza najsistemati¢nija i najpotpunija znanja i umenja neophodna za
razvijanje ekoloske svesti i kulture. Zahvaljuju¢i svojoj organizaciji i programskim
sadrzajima koje nudi, prac¢enjem i vrednovanjem uspeha ucenika, povezivanjem sa
okruzenjem i oslanjanjem na tekovine pedagoske nauke i prakse, Skola predstavlja
najznacajniji faktor razvoja ekoloSke svesti i kulture ucenika. Ciljevi ekoloskog
vaspitanja i obrazovanja koje Skola treba da ostvari odnose se na to da ucenici steknu
osnovna znanja o stanju covekove sredine, procesima koji je ugrozavaju, nacinima
reSavanja i smanjenja ekoloSke krize i razvoj navika i pozitivnog stava prema
objektima prirode. Medutim, postavlja se pitanje da li je Skola relevantna institucija od
koje zahtevamo najvisi stepen odgovornosti za razvijanje ekolosSke svesti drustva.
Kolika je zaista njena mo¢? Da li je dovoljno imati ekoloske sadrzaje samo u nastavi?
Vazno je naglasiti, da se sve prednosti Skole koje su napred navedene odnose na
»idealnu $kolu« i idealan $kolski sistem. Skola moZe imati veoma jak i znadajan uticaj,
ukoliko su nastavni programi kreirani tako da odgovaraju potrebama i sposobnostima
dece, kao i zahtevima i standardima savremenog Zivota. Opravdana je sumnja da $kola
zaostaje za svojim vremenom i da se ¢esto promene deSavaju mnogo brze nego $to to
Skola moze da prati (Andevski, 1997b). Potrebno je da prode dosta vremena da u skolu
udu novi sadrzaji, da se primene nove metode, novi oblici rada. Nazalost, empirijska
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saznanja o doprinosu naSeg Skolskog sistema razvijanju ekoloske svesti i ekoloske
kulture ukazuju na to da Skola tek delimi¢no udovoljava obrazovnoj komponenti, dok
je vaspitna funkcija uglavnom zapostavljena (Brun, 2001; Nedeljkovi¢, 2005; Kundaci-
na, 2006; Miskovi¢, 2007; Stanisi¢, 2008b). Takode, u nasim Skolama postoji problem
nedovoljne aktuelizacije pojedinih programskih sadrzaja koja su pogodna za razvijanje
emocionalne i voljne komponente ekoloske svesti ucenika (Kundacina, 2006). 1z tog
razloga insistira se na veéem broju ekoloskih sadrzaja u nastavnim planovima i
programima, kao i na $to ve¢em broju aktivnosti i akcija koje kod ucenika razvijaju
odgovornost prema prirodi. Osavremenjivanje nastavnih planova i programa u domenu
ekoloskog vaspitanja i obrazovanja jeste jedan od najprioritetnijih zadataka ekologi-
zacije obrazovanja. Rezultati istrazivanja govore da postoje¢i sadrzaji u naSem
Skolskom sistemu ne odgovaraju potrebama kvalitetnog i efikasnog ekoloskog obrazo-
vanja (Nedeljkovi¢, 2005). Pored uvodenja novih ekoloskih sadrzaja u nastavne pr-
ograme, neophodno je ekoloske sadrzaje obradivati kako u okviru svakog predmeta
posebno, tako i tematski, povezivajuci sadrzaje iz razli¢itih predmeta na osnovu zaje-
dnicke teme. Kako bi se to ostvarilo, nastavnici moraju da imaju ekoloSka znanja, da se
ponasaju u skladu sa ekoloSkim principima i da primenjuju inovativne metode i oblike
rada koji su u skladu sa uzrastom, sposobnostima, interesovanjima i prethodnim
znanjima ucenika.

U cilju kvalitetnijeg ekoloSkog vaspitanja i obrazovanja ucenika potrebno je
teorijski sagledati i empirijski istraziti u kojoj meri i kako pojedini ¢inioci Skole do-
prinose ostvarivanju osnovnog cilja ekoloskog vaspitanja i obrazovanja. Neophodna je
analiza nastavnih programa i udzbenika, ispitivanje nastavnih i vannastavnih aktivnos-
ti, javne i kulturne delatnosti Skole, Skolskog ambijenta i uloge nastavnika, stru¢nih sa-
radnika, roditelja, drustvenih institucija i organizacija u ekoloskom vaspitanju i ob-
razovanju ucenika.

Vrinjacke grupe i ekolosko vaspitanje i obrazovanje

Termin »vrsnjaci« podrazumeva decu ili mlade istog ili slicnog hronoloskog
uzrasta s kojima se pojedinac druzi. Sli¢ne potrebe, interesovanja, zadovoljenje psi-
holoskih i socijalnih potreba kroz interakciju ¢ini osnovu formiranja vrsnjackih grupa.
Pojam »vr$njacke grupe« odnosi se kako na formalne grupe (npr. grupa u vrticu,
Skolsko odeljenje), tako i na neformalne grupe koje se oformljuju na osnovu zaje-
dnic¢kih aktivnosti, slicnih interesovanja ili medusobne naklonosti (Spasenovi¢, 2008).
Stavovi, vrednosti i nacini ponaSanja koji dominiraju u vrSnjackoj grupi deluju na
pojedinca tako $to on pocinje da ih usvaja i prihvata kao sopstvene. Takode, ¢lanovi
vr$njacke grupe vrSe kontrolu ponasanja tako Sto odobravaju i nagraduju odredeno
ponasanje ili ga kaznjavaju i odbacuju.

Znacajan uticaj koji vr$njacka grupa ima na socio-emocionalan i kognitivan
razvoj deteta, otvara vrata za usvajanje znanja, stavova i sistema vrednosti zasnovanih
na ekoloskim principima i za podsticanje ekoloski poZeljnog ponasanja. S obzirom na
to da vremenom uticaji porodice i $kole slabe, narocito u periodu adolescencije, neop-
hodno je usmeriti se na aktivnosti namenjene vrSnjackim grupama. Imajuéi u vidu da je
odnos izmedu dece i odraslih asimetrican i da deca i mladi mnogo lakSe usvajaju
pravila ponasanja svojih vr$njaka, nije poZeljno da oni dozivljavaju ekoloske zahteve
kao pritisak odraslih. Iz tog razloga, trebalo bi se prilagoditi decijim potrebama, afini-
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tetima 1 interesovanjima i uvesti ekoloske principe u njihove aktivnosti. Deca i mladi
provode dosta vremena za kompjuterom, stoga bilo bi pozeljno da im se ponude
obrazovni softveri koji promovisu zastitu i o¢uvanje Zivotne sredine. Takode, vazno je
ekoloski animirati one pojedince za koje se zna da su omiljeni u grupi i zatim preko
njih uvesti sve ¢lanove grupe u ekoloske aktivnosti. Pored toga, deca i mladi vole da
sklapaju nova prijateljstva i iz tog razloga treba im omoguciti da se ukljuce u letnje
Skole i kampove koji ¢e im pruziti moguénost da zadovolje socijalne potrebe, a da pri
tome usvoje ekoloske navike, stavove i vrednosti.

Kao $to smo naveli, svaki ¢inilac ekoloskog vaspitanja i obrazovanja ima po-
sebnu ulogu i znacaj, naroc¢ito u odredenom periodu razvoja pojedinca. Uticaj vrs-
njacke grupe na mlade intenzivniji je u periodu kada uticaj porodice i $kole pocinje da
slabi. To je period kada bi sve ekoloske aktivnosti trebalo organizovati tako da
zainteresuju celu grupu i na taj nacin obuhvate Sto veci broj njenih ¢lanova.

Mediji i ekolosko vaspitanje i obrazovanje

Razlicite forme medijske kulture u prostoru socijalizacijskih uticaja oblikuju
nacin ponasanja i razmisljanja mladih i doprinose formiranju predstava o sebi, drugima
i prirodnom okruzenju. Kad je u pitanju ekologija pokazalo se da mediji imaju
individualni i drustveni znacaj (Nikoli¢, 2003). Oni uticu kako na razvijanje ekoloske
svesti i ekoloske kulture pojedinca i na podizanje nivoa ekoloske svesti i kulture celo-
kupnog drustva. Mediji doprinose ostvarivanju humanizacije i ekologizacije drustva.
Snaga uticaja medija jeste u »prirodi njihovog delovanja na ljude, u njihovoj nepos-
rednosti, interesantnosti, privla¢nosti, aktuelnosti, dinamic¢nosti, prijem¢ivosti, kao i
savremenosti jezika kojima se obrac¢a korisnicima — Citaocima, slu$aocima i gle-
daocima« (Pedagoska enciklopedija, 1989. 387). Kao jedno od posebnih svojstva
medija navodi se neograni¢eno vladanje prostorom i moguénost da se na tom prostoru
smesti ogroman broj informacija koje su u funkciji u¢enja. Savremena tehnologija je
ukinula kako vremenska tako i prostorna rastojanja. Putem medija, covek je postao
svedok zbivanja na prostorima koja su mu fizicki nedostupna (Brun, 2001).

Mediji posveéuju paznju problematici zastite Zivotne sredine. Stampa, radio,
televizija i Internet informiSu o aktivnostima vezanim za zastitu zivotne sredine. Na taj
nacin se ostvaruje neformalno ekolosko vaspitanje i obrazovanje. Medutim, postavlja
se pitanje kvaliteta, obima i sadrzaja informacija koje prenose mediji. Cesto se ukazuje
na odsustvo sistematizovanog, osmisljenog i svrsishodnog angazovanja medija u
razvoju ekoloske svesti i ekoloske kulture drustva (Kundacina, 2006). Mediji su
uglavnom orijentisani ka informisanju o konkretnim dogadajima, a manje su usmereni
ka fundamentalnoj edukaciji. Kako bi povecali stopu gledanosti mediji Cesto iz-
vestavaju o ekoloskim katastrofama i skandalima. Na taj nacin, kod ljudi se stvara
osecaj straha, nemoci, negativnog iSCekivanja buducnosti, a manje se podsticu na
promenu u ponasanju i na aktivnosti u cilju ocuvanja zivotne sredine. U tom smislu,
vaspitno-obrazovni uticaj medija u oblasti zastite Zivotne sredine u mnogome zavisi od
nacina i sadrzaja koje plasiraju mediji, kao i od profesionalnosti i stru¢nosti njihovih
kadrova (Nikoli¢, 2003).

Rezultati istrazivanja koja su ispitivala uticaj masovnih medija na razvoj
ekoloske svesti, nisu jedinstveni. Pojedini autori (Fietkau i Kessel, Murch, prema:
Andevski, 1998) smatraju da se Cesto precenjuje mogucnost pozitivnog uticaja medija
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na formiranje novih vrednosti, stavova ili na¢ina misljenja, kao i da mediji mogu imati
negativne efekte na pojedince zbog neobjektivnih i senzacionalnih izveStaja o
problemima zivotne sredine. Sa druge strane, ve¢ina autora (Pordevi¢, 1993; Miskovié,
1997; Andevski, 1998) pridaje veliki znacaj uticaju medija na razvoj ekoloSke svesti i
ekoloske kulture.

U vaspitno-obrazovnom procesu vazno je osposobiti pojedinca da se kriticki
odnosi prema informacijama koje mu se nude i da bude pazljiv u izboru izvora infor-
macija. S obzirom na to da su deca i mladi podlozni uticaju medija neophodno je da
razviju medijsku pismenost koja podrazumeva sposobnost pristupa, analize i refleksije
medijskih sadrZaja; identifikaciju izvora sadrzaja medija i njihovog politickog, drustve-
nog 1 kulturnog konteksta; interpretaciju poruka i vrednosti koje Salju mediji i aktivno
uce$¢e mladih u drustvu putem medija. Mladi bi trebalo da se poducavaju kako da
koriste medije kao instrumente druStvenih promena, da ovladaju kriterijumima za
selekciju 1 vrednovanje informacija koje plasiraju mediji i da upoznaju alternativne
oblike medijske kulture (Peri¢ i Studen, 2006).

Drustvene institucije i organizacije i ekoloSko vaspitanje i obrazovanje

Zbog kompleksnosti problema zastite Zivotne sredine nije dovoljno da se nji-
me bave jedino porodica i/ili institucije formalnog obrazovanja. Drustvene institucije
koje mogu imati vaznu ulogu u ekoloskom vaspitanju i obrazovanju su biblioteke,
muzeji, zooloski i botanicki vrtovi i nacionalni parkovi. Postoji veliki broj drustvenih
organizacija u koje se gradani udruzuju radi ouvanja Zivotne sredine, zastite prirode,
biljaka i zivotinja. One se javljaju u razli¢itim formama, kao centri, forumi, drustava,
pokreti, savezi, unije, fondacije, savetovalista i udruzenja. Trebalo bi naglasiti da pri-
marna svrha ovih organizacija i institucija nije vaspitno-obrazovni rad. Svaka u svom
domenu, ove organizacije i institucije imaju cilj da ucine prirodnu i kulturnu bastinu
kao direktno pristupac¢nu javnosti. Postoje vazne drzavne institucije koje se bave
ekoloskom problematikom, kao §to su Ministarstvo zastite Zivotne sredine i prostornog
planiranja Republike Srbije, Zavod za zastitu prirode Srbije, Zavod za zastitu zdravlja,
Agencija za zaStitu zivotne sredine i Agencija za reciklazu, kojima primaran cilj nije
vaspitno-obrazovni rad, ali rezultati njihovog rada mogu biti od velike pomo¢i u
ekoloskom vaspitanju i obrazovanju dece i mladih.

Drustvene organizacije koje imaju naglaSene ciljeve i zadatke u oblasti zastite
zivotne sredine uglavnom deluju kao ekoloski centri, ekoloski pokreti, ekoloska
drustva ili udruzenja. To su nevladine, neprofitne, nepoliticke, nezavisne organizacije
koje za cilj imaju unapredivanje zivotne sredine i uvodenje koncepta odrzivog razvoja
u sve sektore drustva, kao i stru¢na nauc¢na udruZenja koje se bave istraZzivanjem i o-
brazovanjem u oblastima odrzivog razvoja, zastite zdravlja, zastite i pobolj$anja kvalit-
eta zivotne sredine.

Drustvene organizacije i institucije bi trebalo da pruze znacajnu pomo¢ skoli
u ostvarivanju ciljeva ekolo§kog vaspitanja i obrazovanja, jer §kola ¢esto nije u mogu-
¢nosti da odgovori potrebama i zahtevima uspesne realizacije ekoloskih sadrzaja. 1z tog
razloga, nastavnici 1 strucni saradnici saraduju sa zaposlenima u drustvenim
organizacijama i institucijama koje se bave ekoloskom problematikom. Takode, lo-
kalne vlasti prepoznaju potrebu za ekoloskim vaspitanjem i obrazovanjem gradana i u
saradnji sa Skolama i institucijama organizuju razlicite ekoloske aktivnosti. Pojedine
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lokalne vlasti, pre svega u zagadenim sredinama, organizuju programe obrazovanja za
zastitu zZivotne sredine (npr. ekoloski deciji festivali i karnevali). Tada je u programe
ukljuceno vise skola sa jedne opstine ili iz grada. Nazalost, resorna ministarstva su u
manjoj meri inicijatori ekoloskih aktivnosti u Skolama. Iskustva drugih zemalja (Scott,
1999; Mc-Keown-Ice, 2000; Heimlich et al., 2004) ukazuju na neizostavnu potrebu in-
tervencije drzavnih institucija i njihove usmerenosti ka obrazovanju za Zivotnu sredinu.
Bogatija saradnja i komunikacija izmedu ucenika, nastavnika, roditelja i ostalih subje-
kata lokalne zajednice, doprinosi boljem planiranju i programiranju ekoloskih
aktivnosti i1 razvoju interesovanja dece i odraslih za probleme Zivotne sredine (Harvey,
1993).

Zakljucak

Kompleksnost ekoloskog vaspitanja i obrazovanja ogleda se u medusobnom
delovanju razli¢itih ¢inilaca. Skola ima najznadajnu ulogu u ekoloskom vaspitanju i
obrazovanju, jer ucenici usvajaju ekoloska znanja na sistematican i organizovan nacin.
Da li Skola, organizacijom i sadrzajima koje nudi, odgovara potrebama drustva i zahte-
vima savremenog zivota? Da li su ucenici kada izadu iz osnovne Skole spremni da se
ponasaju u skladu sa ekoloskim principima, da li znaju svoju ulogu i obaveze prema zi-
votnoj sredini? Kako bi nasa $kola uspesno ekoloski vaspitavala i obrazovala ucenike
neophodne su promene kako u nastavnim programima za osnovnu Skolu tako i u
nastavnim programima fakulteta koji obrazuju buduce nastavnike. Medutim, sve veci
znacaj u ekoloskom vaspitanju dobijaju mediji, alternativnih izvori znanja i neformalne
obrazovne institucije, jer deca i mladi sve viSe vremena provede uz televiziju,
kompjuterske igre i Internet (MiloSevi¢ i sar., 2005). Mediji, za razliku od skole, vode
borbu za profit i u¢ini¢e sve da decu zainteresuju, privuku njihovu paznju i odgovore
na njihove potrebe. Kako bi ublazila krutost, zatvorenost i sporost, §kola bi trebalo da
saraduje sa institucijama neformalnog obrazovanja i da druge druStvene institucije i
organizacije prepozna kao partnere u ostvarivanju ciljeva ekoloskog vaspitanja i
obrazovanja. Cini nam se da bez otvaranja prema porodici, lokalnoj zajednici,
druStvenim institucijama i organizacijama, $kola nije u moguénosti da u potpunosti
ostvari ciljeve ekoloskog vaspitanja i obrazovanja.
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% sk ok

ENVIRONMENTAL FACTORS OF ECOLOGICAL PEDAGOGICAL WORK AND

EDUCATION

Summary: This paper is on the roles of the following environmental factors in

ecological pedagogical work and education of the family, pre-school institution, school, peer
groups, media and social organizations and institutions. The review of characteristics and
influences of environmental factors enables readers to view the importance they have on
ecological pedagogical work and education. Although each of these environmental factors has
an important role in the development of the ecological consciousness and gaining necessary
experience in this field, the primary role is given to a school which enables adoption of
ecological knowledge in systematic and organised way.

1t is to be talked about how much the school potentials are used and how much the

school manages to answer contemporary needs of ecological pedagogical work and education.
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The school should justify the role of the leading factor in forming the ecological consciousness
of the students, curricula should be more contemporary, teachers should be additionally
trained, and the school should intensify cooperation with other institutions.

Key words: ecological pedagogical work and education, environmental factors .
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3KOJOTUYECKOE OBPA3OBAHUE U ®AKTOPEI OKPYXAIOIIEW CPE[IBI

Pesrome: B crarbe amanusHpyeTcs BIHAHHE CHACAVIOIHX (PAKTOPOB CPEABI HA
9KOJIOTHYECKOE  00pa30BAHHE: CEMbH, JOLIKOJBHOIO VYPEXJCHHA, IIKOJBI, IPYII
cBepcraukoB, CMUM, nH o001jecTBEeHHbIX oOpraHu3anui H yapexpeHnd. IlepeueHp
XapaKTEepHCTHK H BJIHAHHH (PaKTOPOB CPEJBI II03BOIAET YHTATEIIO ITOIYIUTH IIPEJCTABICHHE
O 3HA4YE€HHH, KOTOPOEC OHH OKAa3bIBAIOT HA IKOJIOrHYECKOE 00pa3oBaHue. XOTSI KaXAbIH H3
epeqHCICHABIX QAaKTOPOB OKDYXKAroL[CH CPEeAbl HIPAET BAaXHVIO pOJb B PA3BUTHH
SKOJIOTHYECKOrO CO3HAHUS U IIPHOOPETEHHH HEOOXONUMbBIX 3HAHUH B 3TOH OOJIACTH, ITTABHASA
POJIb OTBOJHUTCA IIKOJIE, KOTOPAs JOJIKHA, CHCTEMATHIECKH H OPraHH30BAHHO, OOECIICYHTD
MPHHATHE 9KOJIOTHICCKUX 3HAHHUH.

Bonpoc cocroutT B TOM, CKOJIBKO IIKOJIA HCIOJB3YET IIOTCHIHATIBHBIE DECYDCHI H
CKOJIPKO HIKOJIE YAAeTCsd OTBETHTb HA COBPEMEHHbBIEC TpEOOBAaHHS 3KOJOMHIECKOro
o6pa3oBadnAa. [ TOro, 4roObl IIKOJIA ONpAaBAaa BefVINVIO pPOJIb B (POPMHPOBAHHH
PaKTOPOB 3KOJIOTHYECKOrO OOPAa30BaHHA Y YYalJUXCI - [OPOrPpaMMbl JOJKHBI OBITh
MOJEPHU3HPOBAHDbI, IIPENOAAaBAaTE/Ibl JO/I’KHbI YCOBEPIICHCTBOBATh CBOH 3HAHHA, IIIKOJIBHbBIC
VUPEXKCHHUA JO/I’KHBI AKTHBHPOBATb COTPYJHHYECTBO C APYTHAMHA YVIPEXKJCHUAMU.

KirrogeBble c1oBa: 9KOJIOrHYECKOE 00pa30BaHHe, PaKTOPbI OKPYXKArOLEH CPEJBI.
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