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Predgovor urednika edicije

Misija IEA-e jest unaprijediti znanje o obrazovnim sustavima diljem svijeta te prikupiti kvali-
tetne podatke koji mogu podrzati reformu obrazovanja i dovesti do boljega poucavanja i ucenja
u Skolama. U potrazi za ovim ciljem IEA provodi velika istraZivanja o postignuc¢ima ucenika u
pismenosti, matematici, prirodoslovlju, gradanstvu i digitalnoj pismenosti i izvjestava o njihovim
rezultatima. Ta su istrazivanja, a posebice TIMSS, PIRLS, ICCS i ICILS, ve¢ prepoznate kao mjerilo
medunarodnih komparativnih istraZivanja u obrazovanju.

Istrazivanjima su prikupljeni brojni podatci o postignu¢ima ucenika rasc¢lanjeni na razlicite
nacine te brojne kontekstualne informacije koje imaju veliki potencijal za objasnjenja pojava. Brojni
izvjestaji koji su proizisli iz tih podataka znacajno pridonose korpusu obrazovnih istrazivanja.

Iako su ova detaljna izvjeSc¢a vrijedna, za postizanje IEA-ina cilja pruzanja podrske reformi
obrazovanja potrebno je dublje razumijevanje obrazovnih sustava i mnogih ¢cimbenika koji utjecu
na napredak ucenika u uc¢enju uz pomoc¢ dubinskih analiza globalnih skupova podataka. IEA ve¢
dugo zagovara takve analize te pomaze znanstvenicima i kreatorima politika u provodenju sekun-
darnih analiza skupova podataka. Naime, osigurali smo i softver International Database Analyzer
kako bismo dodatno potakli analize skupova podataka, podrZzavamo brojne publikacije, ukljucujuci
i recenzirani ¢asopis Largescale Assessment in Education posvecen znanosti o istrazivanjima velikih
razmjera te objavljujemo ¢lanke koji se temelje na podatcima prikupljenima provedbom istraZiva-
nja velikih razmjera, a organiziramo i medunarodnu istrazivacku konferenciju svake dvije godine
kako bi se njegovala razmjena iskustava izmedu istrazivaca koji rade s IEA podatcima.

Edicija Obrazovna istrazivanja (engl. Research for Education) predstavlja dodatni napor IEA-e da isko-
risti svoje jedinstvene skupove podataka i pruzi vazne informacije kreatorima politike i istraZivacima.
Svako izvjesce odnosi se na odredenu temu, a izradio ga je posveceni tim vodecih znanstvenika iz
podrucja predmetne teme. Ovi timovi biraju dvaput godisnje se na temelju javnoga poziva. Ponude
iizradena izvjeSca temeljito su pregledana. (Sve pojedinosti dostupne su na mreznoj stranici IEA-e.)
Dinarska regija koja se nalazi u fokusu aktualnoga sveska nazvana je po Dinarskim Alpama. Smjestena
je u Jugoistocnoj Europi i proteZe se od Slovenije, preko Hrvatske, Bosne i Hercegovine, Srbije, Crne
Gore, Kosova, Albanije do Sjeverne Makedonije’. Ovaj trinaesti svezak u ediciji predstavlja pozvane
stru¢njake iz cijele regije koji su ponudili viSedimenzionalnu i kulturoloski osjetljivu perspektivu na
rezultate istrazivanja TIMSS 2019 u ¢etvrtome razredu u Dinarskoj regiji. Osim toga, ova je publikacija
jedinstvena po tome Sto su poglavlja koja ukljucuju empirijske analize dovrsena u bliskoj suradnji
s analiticarima iz IEA-e. Autori ovoga sveska analiziraju sudjelovanje u istrazivanju TIMSS u regiji
tijekom vremena, pristupe zemalja sudionica provedbi TIMSS-a 2019 na razini Cetvrtoga razreda,
kao i Sire obrazovne kontekste razli¢itih sustava ukljuc¢ujuci demografske i kulturne ¢imbenike. Po-
glavlja u ovom svesku, vazna unutar i izvan Dinarske regije, ukljuc¢uju analizu mogucnosti ucenja
matematike i prirodoslovlja (poglavlje ,Prilika za ué¢enje matematike i prirodnih nauka”), interesa i
uvjerenja ucenika (poglavlje , Interesovanja, motivacija i samopouzdanje ucenika”) te karakteristika

1 Svezak obuhvaca analize iz svih ukljucenih dinarskih obrazovnih sustava. Slovenija nije sudjelovala u istrazivanju TIMSS 2019.

Predgovor urednika edicije
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ucenika, ucitelja i njihovih ravnatelja diljem regije (poglavlja ,Karakteristike ucenika visokih i niskih
postignuca” i ,Podupiranje ucenja u seoskim i gradskim skolama: sli¢nosti i razlike”). Ova ¢e knji-
ga biti vrijedan izvor istrazivacima zainteresiranim za ovo dinamicno i kulturno bogato podrucje
svijeta. Nadalje, obrazovnim ¢e stru¢njacima u Dinarskoj regiji analize i usporedbe biti korisne za
razumijevanje slicnosti i razlika u regiji.

Bududi svesci u seriji ukljucivat ¢e jedan svezak posvecen tzv. procesnim podatcima —nusproduktu
racunalne platforme za testiranje —ijedan svezak o odrZivosti obrazovanja za globalno gradanstvo.

Urednici edicije
Seamus Hegarty
Leslie Rutkowski



Predgovor predstavnika Europske komisije

U veljaci 2018. godine Europska komisija predstavila je novu Strategiju za Zapadni Balkan naglasavajuci
europsku buduc¢nost regije kao geostratesko ulaganje u stabilnu, jaku i ujedinjenu Europu temeljenu na
zajednickim vrijednostima. To je ponovno potvrdeno na Zagrebackom samitu u svibnju 2020. godine.

Obrazovanje, kultura, mladi i sport, zajedno s istraZivanjem i inovacijama, prepoznati su kao
kljucni pokretaci za poticanje gospodarskoga razvoja, konkurentnosti i drustvene kohezije regije.
Ove smo godine naucili da neocekivani dogadaji i krize, kao sto je pokazao COVID-19, mogu do-
vesti u pitanje pristup obrazovanju. Osiguravanje pristupa kvalitetnomu obrazovanju je imperativ
kako bi se svakomu djetetu omogucila bolja buducnost i razvoj njegova punog potencijala te u
kona¢nici kako bi se pridonijelo mirnomu, uklju¢ivomu i prosperitetnomu Zivotu nasih drustava.

IEA TIMSS 2019 istrazivanje oznacava prekretnicu u smislu ukljucenosti regije Zapadnoga Bal-
kana. Po prvi je put cijela regija sudjelovala u istome TIMSS ciklusu promicudi zajednicko ucenje. Taj
zajednicki pothvat podrzava mogucnosti zemalja u regiji da uce jedna od druge identificirajuci slic-
nosti i razlike izmedu susjednih obrazovnih sustava. Nadalje, publikacija okuplja korisne regionalne
podatke koji mogu pomoci obrazovnim vlastima u razvoju odgovaraju¢ih mjera za rjeSavanje hitnih
obrazovnih potreba.

Pojacani fokus na matematiku i znanost odgovara obnovljenim prioritetima Europske komisije
o znanosti, tehnologiji, inZenjerstvu i matematici (STEM) i nasim naporima da povecamo broj Zena
koje studiraju u STEM podrucju. To se takoder odrazava u Akcijskome planu za digitalno obrazo-
vanje 2021. —2027. (Europska komisija, 2021) i u Komunikaciji o postizanju Europskoga obrazovnog
prostora do 2025. godine (Europska komisija, 2020).

Prethodno je iskustvo pokazalo da rezultati TIMSS-a povecavaju svijest i poti¢u promjenu po-
litika. Vjerujem da ¢e ovo izvjeSce posluziti kao baza znanja svim regionalnim dionicima medu
kojima su ucitelji, ravnatelji, istrazivaci i donositelji odluka kako bi se pruzila podrska i poboljsala
postignuca ucenika te povecao njihov angazman u matematici i znanosti.

Zelim Vam ugodno ¢itanje izvjestaja.

Themis Christophidou
Glavna uprava za obrazovanje, mlade, sport i kulturu
Europska komisija Brisel, Belgija

Reference

European Commission. (2020). Communication on Achieving the European Education Area by 2025. European

Union. https://ec.europa.eu/education/education-in-the-eu/digital-education-action-plan_en

European Commission. (2021). Digital Education Action Plan (2021-2027). Resetting education and training for the di-

gital age. European Union. https://ec.europa.eu/education/education-in-the-eu/digital-education-action-plan_en
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Podupiranje ucenja u seoskim
| gradskim skolama: -
slicnosti i razlike 5

Autorice: Smiljana JoSi¢, Barbara Japelj Pavesi¢, Nikoleta Gutvajn i Mojca Rozman
Prijevod: Aleksandra Ili¢

Sazetak: Obrazovni sistemi mogu se slikovito predstaviti kao pomocna konstrukcija koja podupire
gradnju i razvoj sposobnosti ucenika. Izmedu ostalog, veli¢ina, lokacija i nastavni resursi Skola mogu da
uti¢u na delotvornost sistema u pruzanju potrebne podrske. Podaci prikupljeni tokom medunarodnih
istrazivanja velikih razmera pokazali su da se seoske i gradske Skole razlikuju u pogledu dostupnih
resursa. Uenici Skola u gradskim i privredno razvijenijim okruzenjima éesto imaju veca postignuca.
Podaci dobijeni u Istrazivanju medunarodnih trendova u matematici i prirodnim naukama (TIMSS)
iz 2019. godine u organizaciji Medunarodnog udruzenja za vrednovanje obrazovnih postignuca
(IEA) u Dinarskoj oblasti nudi podatke o razlikama u lokaciji i veli¢ini skola, postignu¢ima ucenika
i razli¢itim vrstama podrske ili podupiranja ucenja u gradskim i seoskim Skolama. Uzimajudi u
obzir kucne i Skolske faktore, sekundarne analize podataka proisteklih iz TIMSS 2019 u Dinarskoj
oblasti otkrile su razlike izmedu gradskih i seoskih Skola u pogledu podrske dostupne ucenicima
pri uc¢enju. Nalazi ukazuju na potrebu da se donosioci politika usredsrede na poboljSanje nastavnih
resursa dostupnih seoskim Skolama u Dinarskoj oblasti, pri cemu posebnu paZnju treba posvetiti
nedostatku tehnoloskih resursa za razvoj digitalnih sposobnosti ucenika. Takvi napori trebalo bi
da budu propraceni ulaganjem u razvoj sposobnosti nastavnika za svrsishodnu upotrebu takvih
obrazovnih resursa. Potrebno je da prosvetni radnici nadoknade nedostatak podrske porodice kod
pojedinih ucenika. U takvim situacijama, Skola treba da pospesi podupiranje ucenja kod dece.

Kljuéne reéi: Jaz u postignuéima - Cetvrti razred - Lokacija $kole - Podupiranje
- Istrazivanje medunarodnih trendova u matematici i prirodnim naukama (TIMSS)
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1. Uvod

Tokom razvoja i usavrsavanja razlicitih sposobnosti kroz ucenje, ucenici ve¢inom imaju znatne
koristi od dobre podrske u ucenju, koja se sastoji od kvalitetne nastave, prikladnih materijalnih
resursa za ucenje i potpore roditelja i nastavnika koji neguju njihove akademske teznje. Medutim,
postavlja se pitanje da li podrska u ucenju koju ucenici dobijaju u velikoj meri zavisi od Skolske
sredine. Upotrebili smo podatke prikupljene tokom Istrazivanja medunarodnih trendova u mate-
matici i prirodnim naukama iz 2019. godine (TIMSS 2019) u organizaciji Medunarodnog udruzenja
za vrednovanje obrazovnih postignuca (IEA) kako bismo utvrdili da li postoje razlike izmedu
Skolskih okruzenja u Dinarskoj oblasti, pri ¢emu smo se usredsredili na razlike izmedu gradskih
i seoskih Skola. Sedam obrazovnih sistema iz Dinarske oblasti ucestvovalo je u TIMSS 2019. Medu
njima su Albanija, Bosna i Hercegovina, Hrvatska, Kosovo,' Crna Gora, Severna Makedonija i
Srbija. TIMSS daje priliku za istrazivanje razli¢itih vrsta podrske (potpore) u uéenju. Stoga, imali
smo mogucnost da utvrdimo koje vrste podrske su pruzane u seoskim Skolama naspram skola
koje se nalaze u gradskim oblastima. Pretpostavili smo da razlike u u¢enju kod ucenika seoskih
i gradskih Skola mozZe biti povezano i s podrskom koju ucenici dobijaju kod kuce. U skladu s tim,
utvrdivali smo vezu izmedu podrske u skoli i razlika u postigué¢ima ucenika seoskih i gradskih
Skola u domenu matematike i prirodnih nauka, pri ¢emu smo uzimali u obzir svu podrsku koju
su ucenici dobijali, kako kod kuce, tako i u skoli.

1.1. Podupiranje procesa ucenja

Obrazovni sistemi mogu se slikovito predstaviti kao pomo¢na konstrukcija koja podupire gradnju
i razvoj sposobnosti uc¢enika (Bruner, 1983; Van de Pol et al., 2010; Wood et al., 1976). U ovom radu,
termin podupiranje koristi se za oznacavanje svih vidova pruzanja podrske detetu u aktivnostima
koje ne moze da obavlja samostalno (Wood et al., 1976), gde proces ucenja vode druge osobe (Stone,
1998). Kao $to pomocna konstrukcija pruza potporu radnicima prilikom gradnje visokih zgrada,
a vise nije potrebna kada se zgrade uspesno izgrade, tako kada ucenik savlada odredenu vestinu,
dodatna potpora vise nije potrebna i moZze se bezbedno ukloniti. U tom smislu, termin podupiranje
odrazava privremenu prirodu obrazovne podrske i naglasava je kao vaznu odliku.

Koncept podupiranja nudi svez pristup proucavanju ucéenja u Skolskom kontekstu i ukazuje
na mogucnost da se proces ucenja preoblikuje tako da bude bolje uskladen s potrebama ucenika.
Metafora podupiranja moZe se koristiti za razlicite vrste podrske, poput motivisanja ucenika za rad
(Nedic et al., 2015; Seberova et al., 2020), usmeravanja paznje ucenika na odredene odlike zadatka
(Gunawardena et al., 2017; Panselinas i Komis, 2009), podrske roditelja (Goodall, 2020), upotrebe
jezika koji uc¢enik razume ili upotrebe tehnickih alata koji olakSavaju razlicite aktivnosti vezane za
zadatke (Fernandez et al., 2001; Mercer, 2000). Drustveno-kulturni teoreticari isticu da na dinamiku
ucenja u velikoj meri uti¢u raznolikost alata koje kultura ima na raspolaganju i okruZenje u kom
se odvija proces razvoja (Cole i Wertsch, 1996; Vygotsky, 1934, 2012). Deo te dinamike vezan je
za kulturne alate kao posrednike u ucenju, poput laboratorija, biblioteka s grafickim prikazima i

T Sviuputikoji se odnose na Kosovo u ovom dokumentu trebalo bi razumeti u kontekstu rezolucije SB UN 1244 (1999).
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softverskih programa na elektronskim spravama (poput tableta i racunara), koji mogu znatno da
izmene proces ucenja (Kozulin, 2003). U obrazovnom kontekstu, postoje brojni primeri podrske,
poput postavljanja konstruktivnih pitanja uéenicima, upotrebe alata koji doprinose smislenosti
ucenja i pomaganja ucenicima da nauce kako da izraze svoje misli (Fernandez et al., 2001; Mercer,
2000; Mercer i Littleton, 2007, Radisic¢ i Josi¢, 2015).

Stepen u kom Skola stavlja naglasak na znacaj akademskog uspeha ucenika predstavlja jedan
od skolskih faktora koji podupiru postignuca ucenika (Goddard et al., 2000; Hoy et al., 1991).
Postavljanje visokih ali dostiznih ciljeva u pogledu postignuca ucenika dovodi do uspostavljanja
uredenog i delotvornog okruZzenja za ucenje i motivise ucenike da rade i postizu bolje rezultate.

Velic¢ina, lokacija, i resursi za ucenje kojima skola raspolaze mogu uticati na efikasnost skole
kao sistema. Kada poseduju sve neophodne elemente (biblioteku, fiskulturnu salu i laboratoriju),
manje Skole su generalno efikasnije i pruzaju bezbedno i intimno okruZzenje za ucenje (Klonsky,
2002; Wasley et al., 2000). Medutim, istraZivanja koja su se bavila znac¢ajem skolskih resursa za
postignuce dala su nedosledne rezultate. Pojedine studije utvrdile su da resursi nisu kljuéni za
uspeh uéenika (Hanushek, 1997). S druge strane, postoje studije ¢iji nalazi su pokazali da je koli-
¢ina novca koju su Skole ulagale po uceniku bila znacajan predskazatelj postignuca (Hedges et al.,
1994). Svakako nema sumnje da je za svrsishodnu upotrebu informacionih tehnologija neophodna
obuka zaposlenih (Fraillon et al., 2020; Laffey et al., 2003).

Sve navedene vrste potpore mogu se koristiti za razli¢ite predmete, poput prirodnih nauka
ili matematike (Dawes, 2008; Mercer et al., 2004). Koncept podupiranja moze biti koristan i kao
analiti¢ko sredstvo, jer moze pomodi u sticanju boljeg razumevanja nastave i u¢enja u Skolama na
razli¢itim nivoima urbanizacije.

1.2. Gradske i seoske skole u Dinarskoj oblasti

Definisanje termina seosko i gradsko predstavlja poseban izazov. Naime, ¢ini se da ne postoji jed-
noznacan odgovor koji bi omogucio davanje univerzalno prihvacene definicije. Istorijski gledano,
termin seosko odnosio se na nesto sto se nalazilo ,van gradskih zidina”. Sa privrednog aspekta,
seoske teritorije pre svega sluze za proizvodnju hrane, dok sociolozi opisuju seoske oblasti kao
manje tehnoloski i kulturno napredne u pogledu razvoja u odnosu na gradske sredine. Danas, u
upotrebi su razliciti kriterijumi za analizu seoskih i gradskih pitanja, poput demografskih krite-
rijuma, visine i strukture prihoda populacije, lokacijskih kriterijuma i mera osnovne aktivnosti
stanovnika odredene teritorije. Stoga, seoske oblasti opisuju se kao mesta s niskom gustinom nase-
ljenosti, mesta u kojima ljudi imaju nize prihode i oblasti koje imaju drugacije namene u odnosu na
gradske oblasti i u kojima pre svega dominira poljoprivredno zemljiste, koje cesto diktira aktivnosti
i zanimanja stanovnika. TIMSS 2019 nudi opste medunarodne definicije seoskog i gradskog koje
su zasnovane na broju stanovnika u oblasti u kojoj se skola nalazi, dok su potkategorije urbaniza-
cije preciznije definisane prema veli¢ini populacije gradova, varosi i sela u svakom obrazovnom
sistemu (Mullis i Martin, 2017).

Ucenici Skola u gradskim i privredno razvijenijim sredinama cesto postizu bolje rezultate. To
moZe biti posledica dostupnosti boljeg nastavnog kadra, boljih resursa dostupnih lokalnoj zajednici
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ili viSeg socioekonomskog statusa (SES) porodica u mnogim gradskim Skolama (Darling-Ham-
mond, 1996; Erberber, 2009; Hooper et al., 2013; Mohammadpour i Abdul Ghafar, 2014; Piyaman et
al.,, 2017). Odnosi izmedu postignuca i okruzenja za ucenje u gradskim i seoskim skolama opazaju
se i u obrazovnim sistemima u Dinarskoj oblasti. Na primer, u Srbiji, rezultati na nacionalnom
testu iz matematike i srpskog jezika iz 2004. godine pokazali su da su ucenici treceg razreda iz
gradskih oblasti postigli viSe rezultate nego njihovi vrsnjaci iz seoskih skola (Baucal et al., 2007).
Takode, rezultati su pokazali da su razlike u postignuc¢ima ucéenika gradskih i seoskih skola veli-
kim delom mogle da se objasne drustvenim uslovima i razlikama u pripremi za polazak u skolu,
dok su varijanse u kvalitetu nastave matematike u gradskim i seoskim Skolama u manjoj meri
uticale na postignuca ucenika. Pri u¢es¢u u Medunarodnom programu procene ucenickih posti-
gnuca (PISA) 2018. godine, na skali ¢italacke pismenosti, ucenici seoskih i gradskih skola iz Srbije
i Albanije pokazali su slican jaz u postignu¢ima u iznosu od oko 45 poena (OECD [Organizacija
za ekonomsku saradnju i razvoj], 2019).

Prema izvestaju Decdjeg fonda Ujedinjenih nacija u Bosni i Hercegovini (UNICEEF, 2020) o polo-
zaju dece u Bosni i Hercegovini, oko 60% mladih osoba uzrasta do 18 godina Zivelo je u seoskim
oblastima, ali deca iz seoskih oblasti ¢inila su samo 0,5% ukupnog broja dece koja su bila uklju-
¢ena u predskolsko obrazovanje. Kad je rec¢ o postignu¢ima ucenika iz seoskih oblasti, podaci su
nedosledni. S jedne strane, rezultati Ankete o radnoj snazi iz 2011. godine (Somun-Krupalija, 2011)
sprovedene na nivou cele Bosne i Hercegovine i Ankete seoskih domacinstava iz 2012. godine (koja je
obuhvatila osobe koje su Zivele van gradskih naselja; Goss, 2012) pokazali su da je populacija Bosne
i Hercegovine koja je Zivela na seoskim podrucjima bila manje obrazovana od gradske populacije
te zemlje. U proseku, stanovnici seoskih oblasti skolovali su se dve godine krace nego stanovnici
gradskih oblasti, nezavisno od pola (Goss, 2012). S druge strane, izvestaji o seoskom razvoju Pro-
grama Ujedinjenih nacija za razvoj (UNDP, 2013) kao i rezultati Istrazivanja visestrukih pokaza-
telja (The Agency for Statistics of Bosnia and Herzegovina et al., 2013) ukazali su na poboljsanja u
obrazovanju u seoskim oblastima. Stanovnici sela viSe nisu bili u jednako nepovoljnom poloZaju
kad je re¢ o formalnom obrazovanju, jer je ve¢ina uspevala da Salje decu u Skolu uprkos udaljenosti
Skola. Ukupan broj dece iz Bosne i Hercegovine koja su pohadala srednju skolu znatno je porastao,
sa 74% prema izvestaju za 2006. godinu na 92% prema izvestaju za 2011/12. godinu (UNDD, 2013).
Napominjemo da razlike u navedenim statistikama proisti¢u iz razlike u fokusu istrazivanja, kao
i razlika u metodologiji definisanja seoskih oblasti u razli¢itim kantonima Bosne i Hercegovine.

Nezavisno od tumacenja pravednosti obrazovanja u razli¢itim sredinama, svi izvestaji dolaze
do zakljucka da izuzetno sloZena administrativna organizacija obrazovnog sistema u regiji otezava
uskladivanje regulativa vezanih za obrazovanje i pruZanje usluga, narocito u seoskim oblastima.
Varijansa u predskolskom obrazovanju u razli¢itim oblastima zabelezena je i u Severnoj Makedo-
niji, gde je procenat dece uzrasta do 5 godina koja su pohadala predskolsko obrazovanje u Isto¢noj
Severnoj Makedoniji i Pelagoniji iznosio oko 32 posto, dok je isti procenat za Severoisto¢nu Severnu
Makedoniju iznosio svega osam posto (World Bank, 2019). Podaci za Severnu Makedoniju pokazuju
da je ukupan broj dece koja su upisivana u skolu u seoskim oblastima bio manji nego u gradskim
oblastima (Eftimoski, 2006).

U svim dinarskim obrazovnim sistemima koji su ucestvovali u ciklusu TIMSS, postojala je veza
izmedu socioekonomskog statusa ucenika iz razlicitih oblasti i njihovih nivoa obrazovanja. Izvestaj
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Programa Ujedinjenih nacija za razvoj za 2019. godinu (Conceicao, 2019) pokazao je da na pojedi-
nim teritorijama vladaju regionalne razlike u pogledu nivoa razvoja merenog indeksom ljudskog
razvoja, kojim je obuhvacen indeks obrazovanja kao jedan od pokazatelja ljudskog razvoja. Indeks
obrazovanja sastojao se od prosecnih godina skolovanja odraslih i ocekivanih godina skolovanja
dece u regiji, pri ¢emu oba broja dobijaju ponder od 50 procenata. Glavni gradovi, poput Tirane u
Albaniji i Beograda u Srbiji, imali su visi indeks obrazovanja nego druge oblasti, Sto jasno ukazuje
na razlike izmedu gradskih i seoskih oblasti (Baucal et al., 2007; Vujni¢, 2014; World Bank, 2019).
Izvestaj Svetske banke (World Bank, 2019) o uticajima urbanizacije u Albaniji, Bosni i Hercegovini,
Hrvatskoj, Severnoj Makedoniji, Crnoj Gori, Srbiji i na Kosovu, na osnovu podataka o ulaznim
resursima u obrazovanju, pokazao je da oblasti s nizim indeksom obrazovanja ¢esto poseduju
prikladne resurse. Na primer, srazmerno populaciji, oblasti Diber i Kukes$ u Albaniji imale su vise
Skola i nastavnika i manja odeljenja nego mnoge ekonomski bogatije oblasti. Taj nalaz delimic¢no
odrazava napore da se pristup obrazovanju obezbedi svima, nezavisno od mesta stanovanja, ali
takode ukazuje na opadanje broja stanovnika u seoskim oblastima. Skole ostaju, ali kako se po-
pulacija smanjuje, tako se smanjuje i broj dece u skolama (World Bank, 2019).

Pretraga literature pokazala je da obrazovni sistemi u Dinarskoj oblasti prepoznaju dihotomnu
klasifikaciju (gradsko/seosko) i pretezno koriste broj stanovnika kao klasifikacioni kriterijum.
Stoga, taj kriterijum bio je prikladan izbor i za nase istrazivanje (videti npr. Gaji¢, 2015; Milanovi¢
et al.,, 2010; Miljevi¢-Ridicki et al., 2011; Rajovic i Bulatovic, 2015; Somun-Krupalija, 2011). Podaci
prikupljeni tokom ciklusa TIMSS 2019 ponudili su vazne informacije o obrazovanju u Skolama na
razli¢itim nivoima urbanizacije. Kontekstualni okvir TIMSS 2019 svrstao je lokacije Skola u pet
kategorija: grad, predgrade, grad srednje velicine ili velika varo$, mala varos ili selo i udaljeno se-
osko podrucdje. Svaka kategorija kontekstualizovana je pomocu relevantnih nacionalnih definicija
veli¢ine populacije (Mullis i Martin, 2017). Na osnovu istrazivanja prethodnog ciklusa TIMSS iz
2015. godine (v. Boulifa i Kaaouachi, 2015; Webster i Fisher, 2000), za potrebe analiza, objedinili smo
prve tri kategorije u jednu koja oznacava gradska podrucja, a druge dve kategorije objedinjene su
u kategoriju koja oznacava seoska podrudja. Ta pojednostavljena klasifikacija omogucila nam je
da prikupimo uporedive podatke o skolama iz razlicitih obrazovnih sistemima s nacionalno de-
finisanim broj¢anim kriterijumima za urbane lokacije. Detaljniji podaci o Dinarskim obrazovnim
sistemima dostupni su u poglavlju Uvod u TIMSS 2019 - Dinarske perspektive i u Enciklopediji
TIMSS 2019 (Kelly et al., 2020).

1.3. Obuhvat poglavlja

Donosioce politika u Dinarskoj oblasti zanima da li svi u¢enici imaju jednak pristup obrazovanju
i da li sva deca imaju jednaku podrsku u ucenju (Boljka et al., 2018; European Commission, 2014;
Krstevska i Trenceva, 2016; UNDP, 2013; OECD, 2019). Dilema koja se neizostavno namece kada
je rec o Skolama u seoskim oblastima tice se odnosa izmedu njihove ekonomske i obrazovne efi-
kasnosti. Naime, ve¢ dugo se postavlja pitanje da li rad skola u seoskim oblastima treba da budu
finansiran iz drZzavnih sredstava ili njihovo finansiranje treba smanjiti premestanjem ucenika u
Skole u gradskim oblastima, uz subvencionisanje dodatnih troskova putovanja kako bi ucenici iz
udaljenijih mesta mogli da pohadaju nastavu.
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Okosnicu naseg rada cinila su tri kljucna istrazivacka pitanja:

(1) Dali se skole na razlicitim nivoima urbanizacije (seoske i skolske) razlikuju na druge definisane nacine
(poput velicine skole)?

(2) Da li se gradske i seoske skole razlikuju u pogledu postignucéa ucenika?

(3) Dalise seoske i gradske oblasti razlikuju u pogledu vrsta podupiranja ucenja koje su ucenicima dostupne
u skolama?

2. Podaci i metode

Analizirali smo podatke proistekle iz ciklusa TIMSS 2019 Sirom Dinarske oblasti, prikupljene od
ucenika cetvrtog razreda, njihovih roditelja i direktora njihovih Skola (za viSe informacija, v. TIM-
SS & PIRLS International Study Center, 2018). Sve varijable koje smo koristili u svojim analizama
dostupne su u medunarodnoj bazi podataka TIMSS (Tabela 1.). Podaci o postignu¢ima ucenika
Cetvrtog razreda u domenu matematike i prirodnih nauka posluzili su za dokumentovanje jaza u
postignu¢ima izmedu Skola u gradskim i seoskim oblastima i kao izlazne varijable u regresionim
modelima. Proracunali smo procente, srednje vrednosti i regresione modele i upotrebili statistiku
t-testa za utvrdivanje statistickih razlika izmedu grupa (za detaljniji opis izvora podataka, metoda
i procedura upotrebljenih u analizama, pogledati str. 15).

U okviru istrazivanja TIMSS, direktori skola popunjavali su Skolske upitnike u sklopu kojih je
od njih zatraZeno da procene nivo urbanizacije oblasti u kojoj se njihova skola nalazi. Kao $to je
prethodno navedeno, kategorije gradskog i seoskog koje smo koristili u svojim analizama izvedene
su na osnovu pet medunarodno definisanih kategorija (za rasclanjene rezultate, pogledati Tabelu
S.17 u prilogu dostupnom na http:/www.iea.nl/publications/RfEVol13).

Da bismo istrazili uzroke razlika u postignuc¢ima ucenika u odnosu na vrstu skole, analizirali
smo razlicite vrste podrske pruZene ucenicima u skoli i kod kuce, i dostupnost materijalnih resur-
sa u Skolama, poput laboratorija, biblioteka i tehnoloske opreme. Za procenu nivoa podrske kod
kuce, upotrebili smo izvestaje direktora o spremnosti ucenika za Skolovanje i skalu kuénih resursa
za ucenje TIMSS, a da bismo procenili nivo podrske u skoli, analizirali smo Skolski naglasak na
akademskom uspehu i Skolske materijalne resurse.

Ucenici se razlikuju u stepenu u kom znaju da ¢itaju, pisu i broje kada polaze u prvi razred. Za
neposredno merenje spremnosti ucenika za polazak u Skolu, TIMSS koristi procene direktora ve-
zane za ucenicko znanje pri polasku u 8kolu. TIMSS primenjuje skalu Skole u koje se ucenici upisuju
s ranom pismenoscu i ranim numerickim kompetencijama, koja objedinjuje odgovore direktora na neko-
liko stavki u Skolskom upitniku koje sluZe za merenje spremnosti ucenika za Skolovanje. Razlike
u roditeljskoj podrsci za skolovanje predstavljaju jos jedan faktor koji moze posredovati u uticaju
urbanizacije. TIMSS koristi skalu Kuéni resursi za ucenje (KRU) u svrhe merenja tog faktora. Skala
objedinjuje ucenicke odgovore iz ucenickog upitnika i odgovore roditelja/staratelja iz upitnika o
ranom ucenju u izjave vezane za resurse koji su dostupni u ku¢nom okruzenju za ucenje. Da bismo
procenili podupiranje ucenja u skoli, usredsredili smo se na dva skupa podataka iz baze podata-
ka TIMSS. Prvi skup podataka ¢inila je skala Skolski naglasak na akademskom uspehu (SNAU),
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Tabela. Lista varijabli i skala koje smo koristili u svojim nalaizama

Varijabla/Skala

Opis

Vrednosti/Moguci odgovori

[zvori

Lokacija Skole

Odgovori direktora na
pitanje: Koji opis najvise
odgovara neposrednom
okruzenju u kom se nalazi
vasa skola?

Mogudi odgovori: grad (gusto
naseljen), predgrade (na
obodu gradske oblasti), grad
srednje veli¢ine ili velika varos,
mala varos li selo, udaljeno selo

Lokacije skola svedene suna

dve kategorije:

(1) Gradske (grad,
predgrade, grad srednje
velidine)

(2) Seoske (manje varosi,
udaljena sela)

Fishbein et al. (2021, Prilog 1,
str. 95)

Veli¢ina skole

Ukupan broj ucenika
upisanih u skolu, prema
navodima direktora

Broj ucenika

Fishbein et al. (2021, Prilog 1,
str. 95)

Sastav skole prema
socioekonomskom statusu

Iskazi direktora o udelu

ucenika skole koji poticu iz:

(a) Ekonomski ugrozenih
domadinstava

(b) Imuénih domadinstava

(c) Mogudi odgovori: 0-10%,
11-25%, 26-50%, preko
S50%

Indeks sa tri kategorije:

(N Imuénije: skole u kojima
preko 25% ucenika
potice iz imuénih
domacinstava, a ne vise
od 25% ucdenika potice
iz ekonomski ugrozenih
domacinstava

(2) Ugrozenije: $kole u
kojima vise od 25%
ucenika potice iz
ekonomski ugrozenih
domadinstava, a ne vise
od 25% ucenika potice iz
imucnih domadinstava

(3) Niimuénije ni ugroZenije:
sve druge moguce
kombinacije odgovora

Fishbein et al. (2021, Prilog 3,
str.19)

Skala skola u koje se ucenici
upisuju s ranom pismenoscu
i ranim numerickim
kompetencijama®

Skala je zasnovana na
direktorskim procenama
broja ucenika koji su
posedovali svaku od
dvanaest razli¢itin
kompetencija vezanih za
pismenost i numericke
vestine kada su se upisali u
prvirazred osnovne Skole

Vise vrednosti oznacavaju
veci broj ucenika koji su posli
u Skolu s bolje razvijenom
ranom pismenoséu

i ranim numeric¢kim
kompetencijama

Yin i Fishbein (2020,
str.16.131)

Skala kuénih resursa za
ucenje®

Skala je zasnovana na
izvestajima ucenika i
roditelja o dostupnosti pet
vrsta resursa:

+ Broj knjiga kod kuce
(ugenici)

- Broj pomagala za ucenje
kod kuce (uéenici)

+ Broj degjih knjiga kod kuce
(roditelji)

+ Najvisi dostignut nivo
obrazovanja roditelja
(roditelji)

+ Najvisa poslovna pozicija
roditelja (roditelji)

ViSe vrednosti oznacavaju
viSe kuénih resursa za
ucenje

Skala je podeljena na osnovu
grani¢nih vrednosti i dobijen
je indeks sa tri kategorije':

(1) Mnogobrajni resursi

(2) Pojedini resursi

(3) Malo resursa

Yini Fishbein (2020,
str.16.39)
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Varijabla/Skala

Opis

Vrednosti/Mogucéi odgovori

[zvori

Skala skolskog naglaska na
akademskom uspehu®

Skala je zasnovana

na trinaest stavki koje
mere direktorovo videnje
usredsredenosti ucenika,
roditelja i nastavnika na
postignucéa ucenika

ViSe vrednosti predstavljaju
veci naglasak

Yin i Fishbein (2020, str.
16.124)

Odnos broja uc¢enika
Cetvrtog razreda i racunara

Odnos broja uc¢enika
Cetvrtog razreda u Skolama
i broja racunara koji su
ucenicima cetvrtog razreda
dostupni za upotrebu u skoli

Broj ucenika koji dele jedan
racunar

Fishbein et al. (2021, Prilog 1,
str. 95istr. 97)

Pojedinacne stavke vezane
za skolske resurse

Izvestaji direktora o:

+ Pristupu digitalnim
resursima za ucenje

+ Upotrebi sistema za
upravljanje ucenjem preko
interneta

+ Dostupnosti naucne
laboratorije

+ Dostupnosti pomodci u
izvodenju naucnih ogleda

Kategorije odgovora
(1 Da
(2) Ne

Fishbein et al. (2021, Prilog 1,
str. 97)

- Dostupnosti skolske
biblioteke (ukoliko je
dostupna, da li ima 2000
knjiga ili manje ili viSe od
2000 knjiga)

+ Dostupnosti odeljenske
biblioteke

Napomene “Navedene skale TIMSS osmisljene su tako da se srediste skale od 10 nalazi na srednjoj vrednosti
kombinovane distribucije svih ucesnika cetvrtog razreda u ciklusu TIMSS 2019. Jednice skale odabrane su tako da
standardna devijacija distribucije obuhvata dva poena na skali.

Za vise opstih informacija o konstrukciji skale, metodologiji i grani¢nim vrednostima, pogledati Martin i sar. (Martin
et al., 2020).

Izvori nude informacije o tacnoj formulaciji stavki, a u sluc¢aju latentnih skala, nude i pojedine dodatne informacije (u
koje spadaju Kronbahovi alfa koeficijenti pouzdanosti, analiza glavnih komponenti uvrstenih stavki i veze izmedu
skale i postignuca ucenika). Opisna statistika za kontinuirane varijable dostupna je u Tabeli S.16 u prilozenim
materijalima dostupnim na http://www.iea.nl/publications/RfEVol13

koja objedinjuje odgovore direktora na niz stavki koje mere njihovo videnje znacaja koji Skolska
zajednica pridaje postignu¢ima ucenika. Drugi skup podataka cinile su procene direktora vezane
za Skolske materijalne resurse, poput dostupnosti tehnoloske opreme, laboratorija i biblioteka. Kao
dodatnu procenu materijalnih resursa koji ucenicima mogu biti dostupni u Skolama, istrazili smoi
odnos broja ucenika i ra¢unara u u¢ionicama cetvrtog razreda, dostupnost sistema za upravljanje
ucenjem preko interneta (SUUI) i pristup digitalnim resursima u skoli.

Da bismo preciznije utvrdili kako su svi ti faktori bili povezani s postignuc¢ima ucenika, sproveli
smo regresione analize u svrhe predvidanja postignu¢a u matematici i prirodnim naukama na
osnovu nivoa urbanizacije Skola i skala ku¢nih resursa za ucenje i skolskog naglaska na akadem-
skom uspehu.
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3. Rezultati

3.1. Lokacija i velic¢ina skola u gradskim i seoskim oblastima

Utvrdili smo da su procenti gradskih i seoskih Skola i procenti ucenika u tim Skolama varirali Sirom
Dinarske oblasti (Tabela 2.). U Albaniji, Hrvatskoj, Srbiji i na Kosovu, oko tre¢ina Skola nalazila se
u gradskim oblastima. U Bosni i Hercegovini i Severnoj Makedoniji, neznatno manje od polovine
Skola nalazilo se u gradskim oblastima, dok se viSe od polovine skola u Crnoj Gori nalazilo u grad-
skim oblastima. Kad je rec o procentima ucenika u skolama po lokaciji, Crna Gora izvestila je da je
oko 85% ucenika pohadalo Skole u gradskim oblastima, dok je u ve¢ini drugih obrazovnih sistema
koji su ucestvovali u istrazivanju barem trec¢ina ucenika pohadala skole u seoskim oblastima.

Tabela 2. Procenat skola i ucenika skola po stepenu urbanizacije oblasti u kojoj se $kola nalazi

Obrazovni Skole u gradskim Ucenici u gradskim Skole u seoskim Ucenici u seoskim
sistem oblastima (%) oblastima (%) oblastima (%) oblastima (%)
Albanija 35 (3.3) 63 (2,9) 65 (3.3) 37 (2,9)
Bosnai

Hercegovina 44 8.0 60 3.2) o6 (3.0) 40 (3,2
Hrvatska 36 (5,0) 57 (33 64 (5,0 43 (33
Kosovo® 32 (CR)) 57 (3.2) 68 @ 43 (3.2)
Crna Gora 55 2,9 85 0,5 45 2,9 15 0,5
Severna

Makedonija 44 26) 64 3.3) 56 (2.6) 36 (3.3
Srbijac 36 (5.7) 68 (3.0) 64 (5,7) 32 (3.0)

Napomene Standardne greske navedene su u zagradama
“Nacionalno definisana populacija pokriva 90-95% nacionalne ciljne populacije

U svim obrazovnim sistemima koji su ucestvovali u istraZivanju, gradske i seoske Skole znatno
su se razlikovale po prose¢nom broju upisanih ucenika, pri ¢emu su postojale velike razlike i u
ukupnom broju uenika i u broju u¢enika Cetvrtog razreda (Slika 1.). Skole u gradskim oblastima
imale su znatno viSe ucenika nego Skole u seoskim oblastima. Medutim, razlike u veli¢ini skola
varirale su Sirom Dinarske oblasti. U proseku, gradske skole na Kosovu bile su tri puta vece od
seoskih 8kola. U Crnoj Gori, gradske skole bile su oko dva puta vece od seoskih Skola, dok su
najmanje razlike u veli¢ini izmedu gradskih i seoskih skola zabeleZene u Hrvatskoj (za dubinska
poredenja pokazatelja prosecne veli¢ine skole po nivou urbanizacije, videti Tabelu S.18 u prilogu
dostupnom na http://www.iea.nl/publications/RfEVol13).

Upotrebili smo varijablu sastava skole prema socioekonomskom statusu za razvrstavanje skola
u tri grupe u skladu sa brojem upisanih ucenika s razlicitim socioekonomskim statusom. U veéem
delu Dinarske oblasti, sa izuzetkom Kosova, gradska podrudja imala su viSe ucenika u imu¢nijim
Skolama (Slika 2.). U Severnoj Makedoniji i Hrvatskoj, vise od 60% ucenika iz gradskih oblasti poha-
dalo je imuc¢nije Skole. Nasuprot tome, seoske Skole su cesce bile ekonomski ugrozene nego gradske
skole. U grupi skola koje su kategorisane kao niti imucnije niti ekonomski ugrozenije, postojale su
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vece varijacije. Treba napomenuti da je svega pet procenata ucenika iz gradskih oblasti u Severnoj
Makedoniji svrstano u tu srednju kategoriju, Sto ukazuje na visok stepen drustvene segregacije u
tim gradskim oblastima.

1200 Prose€an ukupan broj u€enika upisanih u:
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Slika 1. Veli¢ina (prosedan ukupan broj upisanih ugenika) gradskih i seoskih kola
Napomena: Na Kosovu i u Srbiji, nacionalno definisana populacija pokriva 90-95% nacionalne ciljne populacije.

Kako se skole iz razlic¢itih regija razlikuju u pogledu socioekonomskog statusa ucenika, tako
se razlikuju i radni uslovi u kojima rade Skole i nastavnici iz razlicitih regija. Pojedini nastavnici
predaju odeljenjima s velikim brojem ucenika iz imu¢nih domacinstava, dok drugi predaju ode-
ljenjima u kojima mnogi ucenici poticu iz ekonomski ugrozenih domacinstava.

3.2. Postignuca ucenika iz gradskih i seoskih oblasti

Nas cilj bio je da prepoznamo razlike izmedu gradskih i seoskih oblasti pre nego razlike Sirom Di-
narske oblasti, te smo ogranicili poredenja na razlike izmedu prosecnih postignuca ucenika gradskih
i seoskih Skola u domenu matematike i prirodnih nauka. Te razlike nazvali smo gradsko-seoskim
jazom u postignuc¢ima (Slika 3.).

Prvo, potrebno je ista¢i da su Sirom Dinarske oblasti postojale statisticki znacajne razlike u
postignuéima ucenika u zavisnosti od stepena urbanizacije oblasti u kojoj se Skola nalazi. U¢enici
gradskih skola dosledno su belezili visa prose¢na postignuca u domenu matematike i prirodnih
nauka nego njihovi vrsnjaci iz seoskih skola. Jedini izuzetak bila je Crna Gora, u kojoj nisu po-
stojale razlike u prose¢nim matematickim postignuc¢ima ucenika iz skola na razli¢itim nivoima
urbanizacije, dok su razlike postojale kada je rec o postignu¢ima u prirodnim naukama. Najveci
gradsko-seoski jaz u postignu¢ima opazen je u Srbiji i Severnoj Makedoniji, kako u matematici,
tako i u prirodnim naukama. U oba slucaja, prosecno postignuce ucenika gradskih skola bilo je
za 36-45 poena vise nego postignuce ucenika seoskih skola. Jaz u postignu¢ima u Albaniji i na
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Kosovu bio je znatno manji u slucaju oba predmeta i iznosio je 18 i 25 poena, tim redom. Bosna i
Hercegovina, Hrvatska i Crna Gora ¢inile su trec¢u grupu, u kojoj je prosecni jaz u postignuc¢ima
u oba predmeta iznosio manje od 15 poena, ali je i dalje bio znacajan.
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Slika 2. Procenat ucenika gradskih i seoskih Skola prema socioekonomskom statusu ucenika
Napomene: Zbir procenata iznosi 100% za nivoe urbanizacije, $to omogucéava direktno poredenje unutar i izmedu ekonomskih grupa.
Na Kosovu i u Srbiji, nacionalno definisana populacija pokriva 90-95% nacionalne ciljne populacije.
Na Kosovu, podaci su dostupni za 250% ali <70% ucenika.

(@) imuéniji; (b) ni imuéniji ni ekonomski ugrozeniji; i (c) ekonomski ugroZeniji
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Slika 3. Razlika u postignuéima u domenu matematike i prirodnih nauka izmedu gradskih i seoskih oblasti
Napomene: Pozitivne vrednosti prosecnih rezultata u gradskim oblastima bile su vede.

Razlike su bile statistiki znagajne (p < 0,05), sem u sluaju postignuéa u matematici u Crnoj Gori.

Na Kosovu i u Srbiji, nacionalno definisana populacija pokriva 90-95% nacionalne ciljne populacije.

3.3. Urbanizacija i razliciti vidovi pruzanja podrske uc¢enicima pri u¢enju
Podupiranje uc¢enja u kuénim uslovima

Koristili smo skalu TIMSS zasnovanu na procenama direktora po pitanju procenta ucenika u skoli
koji su posedovali ranu pismenost i rane numericke kompetencije pri upisu u osnovnu skolu (skala
Skola u koje se ucenici upisuju s ranom pismenoscu i ranim numerickim kompetencijama) kao
meru ucenicke spremnosti za skolovanje. Uporedili smo podatke o seoskim i gradskim skolama
u sedam obrazovnih sistema u Dinarskoj oblasti. Sveukupno gledano, utvrdili smo da je bilo vrlo
malo statisticki znacajnih razlika u spremnosti za skolovanje Sirom regije. Statisticki znacajne
razlike uocene su samo u Crnoj Gori i Srbiji, gde su izvestaji direktora pokazali da je vise ucenika
gradskih skola poslo u prvi razred s ranom pismenoscu i ranim numerickim kompetencijama u
odnosu na ucenike seoskih skola. Razlike su bile izraZenije u Srbiji.

Analizirali smo i razlike u prose¢nim rezultatima na skali KRU, s obzirom da je to jo$ jedan
pokazatelj uticaja urbanizacije. Razlike su bile statisticki znacajne u svim obrazovnim sistemima
koji su ucestvovali u istrazivanju (Slika 4.). U proseku, ucenici seoskih skola imali su manje kuénih
resursa (poput knjiga, radnih stolova, sopstvene sobe i pristupa internetu) i manje obrazovane ro-
ditelje na nizim poslovnim pozicijama nego njihovi vrsnjaci iz gradskih skola. Razlike u prose¢nim
rezultatima bile su najvece u Albaniji, Srbiji i Severnoj Makedoniji.

Podupiranje ucenja u skoli

Opste uzev, prema izvestajima direktora, Skole Sirom Dinarske oblasti stavljale su veliki naglasak
na akademski uspeh (Slika 5.). Medutim, postojale su statisticki znacajne razlike izmedu Skola u
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gradskim i seoskim oblastima u Hrvatskoj, Crnoj Gori i Srbiji. U sva tri navedena obrazovna si-
stema, direktori gradskih $kola izvestavali su o vecem naglasku na akademskom uspehu u svojim
Skolskim zajednicama u odnosu na direktore seoskih skola.
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Slika 4. Prosecni rezultati na skali kuénih resursa za ucenje TIMSS za grupe gradskih i seoskih skola
Napomene: Na Kosovu i u Srbiji, nacionalno definisana populacija pokriva 90-95% nacionalne ciljne populacije.
U Crnoj Gori, podaci su dostupni za 270% ali <85% ucenika.
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Slika 5. Prosecni rezultati na skali Skolskog naglaska na akademskom uspehu TIMSS za grupe gradskih i seoskih skola.
Napomena: Na Kosovu i u Srbiji, nacionalno definisana populacija pokriva 90-95% nacionalne ciljne populacije.
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Nase istrazivanje dodatnih materijalnih resursa koji ucenicima mogu biti dostupni u Skolama
pokazalo je daje samo u Albaniji postojala znacajna razlika u procentima ucenika gradskih i seoskih
Skola u kojima je sistem upravljanja ucenjem preko interneta (SUUI) bio dostupan. Svega sedam
procenata ucenika seoskih skola u Albaniji imalo je pristup SUUI, dok je 19% ucenika gradskih
skola u toj zemlji imalo pristup takvom sistemu. U ostalim dinarskim obrazovnim sistemima,
gradske i seoske Skole nisu se razlikovale po tom pokazatelju. Medutim, ukupan procenat skola koje
su koristile SUUI varirao je Sirom Dinarske oblasti (videti Tabelu S.19 u priloZenim materijalima
dostupnim na http://www.iea.nl/publications/RfEVol13). U Albaniji i na Kosovu, samo mali pro-
cenat ucenika pohadao je skole koje su imale SUUI, dok su Srbija, Severna Makedonija i Hrvatska
izvestile o ve¢em procentu ucenika u Skolama koje su imale pristup SUUIL Nasa procena dostu-
pnosti tehnologije ucenicima i razlika u dostupnosti tehnologije u zavisnosti od nivoa urbanizacije
Skole pokazala je da su Skole u Dinarskoj oblasti pretezno bile slabo opremljene racunarimaida su
postojale znatne varijacije u pogledu dostupnosti racunara ucenicima (Slika 6.; videti Tabelu S.19
i 5.20 u prilozenom materijalu dostupnom na http://www.iea.nl/publications/RfEVol13). U veéini
dinarskih obrazovnih sistema, postojao je jedan racunar na oko 10 ucenika. Dostupnost racunara
bila je primetno manja u gradskim skolama na Kosovu. U Severnoj Makedoniji, jedan racunar
delila su cetiri ucenika u gradskim skolama i dva ucenika u seoskim skolama. Odnos broja uce-
nika i racunara bio je manji u gradskim nego u seoskim skolama u Albaniji, Hrvatskoj, Severnoj
Makedoniji i na Kosovu. Kosovo je imalo viSe ra¢unara po uceniku u seoskim Skolama nego u
gradskim skolama, sto ukazuje na ulaganja u pruzanje takve dodatne skolske potpore u seoskim
zajednicama. Pristup digitalnim resursima nije bio ujednacen medu uéenicima iz Albanije, Crne
Gore i s Kosova, gde je procenat uc¢enika u skolama koje su imale pristup digitalnim resursima
bio veci u gradskim nego u seoskim oblastima.

Laboratorije

Svekupno gledano, podaci o Skolama koje su imale laboratoriju i nudile pomo¢ pri izvodenju na-
ucnih ogleda pokazali su da je postojalo malo znacajnih razlika (Tabela 3). U¢enici gradskih skola
u Albaniji imali su vedi pristup laboratorijama (26%) i dobijali su vise pomoc¢i pri izvodenju nauc-
nih ogleda (21%) nego njihovi vrsnjaci u seoskim skolama (5% i 6%, tim redom). Nasuprot tome, u
Crnoj Gori, veci procenat ucenika seoskih skola imao je pristup laboratorijama (28%) i pomoci pri
izvodenju nauc¢nih ogleda (50%) nego njihovi vrénjaci u gradskim skolama (20% i 23%, tim redom).
Mada Srbija nije izvestila o znac¢ajnim razlikama izmedu gradskih i seoskih Skola u pogledu do-
stupnosti laboratorija, postojala je znacajna razlika u dostupnosti pomoci pri izvodenju naucnih
ogleda. U gradskim skolama, 39% ucenika dobijalo je takvu vrstu podrske tokom nastave, dok je
isto vazilo za samo 19% ucenika seoskih skola.
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Napomene: Na Kosovu i u Srbiji, nacionalno definisana populacija pokriva 90-95% nacionalne ciljne populacije.
*razlike su bile statistigki znadajne (p < 0,05)
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Tabela 3. Procenat ucenika u skolama s nau¢nom laboratorijom i Skolama koje su nudile pomo¢ u izvodenju naucnih ogleda

] Procenat ucenika u skolama koje su imale nau¢nu | Procenat ucenika u skolama koje su nudile pomoé

Qbrazovnl laboratoriju u izvodenju naucnih ogleda
sistem

Grad Selo Razlika Grad Selo Razlika
Albanija 26(3.6) 5(27) 21(4,9) 21(4,2) 6(2,5) 15(4,8)
Bosnai
Hercegovina 19(48) 7(3.2) 12(6.6) 24(4.8) 28(5.7) -5(7.8)
Hrvatska 6(2,7) 6(3.6) 0(4,5) 15(3,7) 15(4,8) 0(6.0)
Kosovo® 24(8,2) 14 (4,5) 10(7,9) 14(4,5) 8(3.7) 6(5.7)
Crna Gora 20(0,3) 28(1,2) -8(1,2) 23(0,4) 50(2.) -27(2,0)
Severna
Makedonija 4(2,2) 9(3.9) -5(4.3) 38(5.1) 25(6.,4) 14(8,4)
Srbijac 11(2,9) 10(3,8) 1(4,4) 39(5.4) 21(5,8) 18(7.7)

Napomene Statisticki znacajne (p < 0,05) razlike oznacene su podebljanim brojevima
Standardne greSke navedene su u zagradama
“Nacionalno definisana populacija pokriva 90-95% nacionalne ciljne populacije

Biblioteke

Kad je re¢ o dostupnosti skolskih biblioteka u gradskim i seoskim skolama, utvrdili smo da su znacajne
razlike postojale samo na Kosovu i u Severnoj Makedoniji (Tabela 4.). Na Kosovu, 90% ucenika grad-
skih Skola imalo je pristup skolskoj biblioteci, dok je taj procenat bio manji kod ucenika seoskih skola
(73%). Nesto manja razlika u procentima zabeleZena je u Severnoj Makedoniji, u kojoj su svi ucenici
gradskih skola imali pristup Skolskoj biblioteci, dok je isto vaZilo za samo 89% ucenika seoskih skola.

Pojedine skole navele su da imaju velike biblioteke sa preko 2000 knjiga. U slucaju tog faktora,
razlike su bile znacajne samo u Albaniji i Severnoj Makedoniji. U Albaniji, 28% ucenika gradskih
Skola imalo je pristup velikim bibliotekama, dok je samo jedan procenat uc¢enika seoskih skola imao
pristup slicnim resursima. Podaci iz Severne Makedonije pokazali su da je 76% ucenika gradskih
Skola imalo pristup velikim Skolskim bibliotekama, u poredenju sa samo 51% ucenika seoskih skola.

Odeljenske ucionice bile su dostupne samo malom procentu ucenika u svih sedam obrazovnih
sistema koji su ucestvovali u ciklusu TIMSS. Razlika izmedu gradskih i seoskih Skola bila je znacajna
samo na Kosovu i u Crnoj Gori. U gradskim skolama, 18% ucenika u Crnoj Gori i 16% ucenika na
Kosovu imalo je pristup odeljenskoj biblioteci. Kad je rec o seoskim Skolama, odeljensku biblioteku
imalo je 11% ucenika u Crnoj Gori i tri procenta ucenika na Kosovu.

3.4. Postignuéa ucenika u gradskim i seoskim oblastima
u odnosu na vrstu podupiranja

Da bismo bolje razumeli kako svi ti faktori uti¢u na postignuca ucenika, sproveli smo regresione
analize u svrhe predvidanja postignu¢a u domenu matematike i prirodnih nauka u zavisnosti od
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stepena urbanizacije skole, rezultata na skali ku¢nih resursa za ucenje i rezultata na skali skolskog

naglaska na akademskom uspehu (gde vise vrednosti predstavljaju viSe dostupnih ku¢nih resursa

lasak koji Skola stavlja na akademski uspeh) (Tabela 5.1 6.).
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Tabela 5. Stepen varijanse u postignuéima uéenika u matematici po lokaciji $kole, skali kuénih resursa za ugenje (KRU) i skali $kolskog
naglaska na akademskom uspehu (SNAU)

Varijansa Standardizovani regresioni koeficijenti
Obrazovni | Brojugenika | (R?)
sistem (n objaSnjena | Urbanizacija SNAU KRU

modelom
Albanija 3986 0,17 -0,03 (0,05) 0,13 (0,04 0,38 (0,03)
EOS“‘“ | 5260 0,12 0,00 (0,03) -0,02 (0,03) 0,35 (0,02)

ercegovina

Hrvatska 3684 0,13 -0,01 (0,03) 0,01 (0,03) 0,36 (0,03)
Kosovo® 4256 0,09 0,04 (0,04) 0,09 (0,03) 0,27 (0,02)
Crna Gora | 4325 0,13 -0,05 (0,02) -0,01 (0,02) 0,37 (0,01
Severna
Makedonija 2685 0,23 0,01 (0,05) 0,06 (0,05) 0,45 (0,02)
Srbijac 4184 0,27 0,06 (0,03) 0,05 (0,03) 0,49 (0,02)

Napomene Da bismo procenili nivo urbanizacije skola, kodirali smo seoske Skole kao 0, a gradske kao 1.
R? = deo varijanse u izlaznoj varijabli koji je objasnjen skupom predskazateljskih varijabli

Statisticki znacajni (p < 0,05) regresioni koeficijenti oznaceni su podebljanim brojevima.

Standardne greske navedene su u zagradama.

“Nacionalno definisana populacija pokriva 90-95% nacionalne ciljne populacije.

Ta tri predskazatelja zajedno su objasnila izmedu devet i 27% varijanse u postignu¢ima Sirom
Dinarske oblasti, Sto je izuzetno veliki udeo imajuci u vidu brojnost faktora koji mogu uticati na po-
stignuca ucenika. Kuc¢ni resursi za ucenje bili su znacajan predskazatelj za sve ucesnike nakon kontro-
lisanja varijabli urbanizacije i Skolskog naglaska na akademskom uspehu. Dok je skolski naglasak na
akademskom uspehu bio znacajan predskazatelj postignuca ucenika cetvrtog razreda u matematici
i prirodnim naukama na Kosovu i u Albaniji, nivo urbanizacije Skole bio je znacajan predskazatelj
samo matematickih postignuca i to samo u Crnoj Gori i Srbiji. Ipak, svi ti znacajni koeficijenti bili
su prilicno mali. Nakon kontrolisanja varijabli skolskog naglaska na akademskom uspehu i ku¢nih
resursa za ucenje, razlike u postignu¢ima izmedu gradskih i seoskih skola su nestale. Drugim recima,
¢inilo se da su razlike u postignu¢ima ucenika gradskih i seoskih Skola velikim delom bile odrede-
ne drustvenim uslovima u kojima ucenici Zive, koji mogu znatno varirati u zavisnosti od stepena
urbanizacije oblasti u kojoj se skola nalazi.
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Tabela 6. Stepen varijanse u postignuéima udenika u prirodnim naukama po lokaciji 3kole, skali kuénih resursa za uéenje (KRU) i skali
$kolskog naglaska na akademskom uspehu (SNAU)

Varijansa Standardizovani regresioni koeficijenti:
Obrazovni | Brojuéenika | (R?)
sistem (n) objasnjena | Urbanizacija SNAU KRU

modelom
Albanija 3986 0,18 -0,01 (0,05) 0,14 (0,04 0,36 (0,03)
EOS“‘“ 15260 0,10 0,01 (0,03) -0,01 (0,03) 0,31 (0,02)

ercegovina

Hrvatska 3684 0,13 -0,01 (0,03) 0,02 (0,03) 0,37 (0,02)
Kosovo® 4256 0,10 0,07 (0,04 0,11 (0,03) 0,26 (0,03)
Crna Gora | 4325 0,4 -0,03 (0,02) -0,01 (0,02) 0,38 (0,02)
Severna
Makedonija | 258° 025 0,04 (0,05) 0,08 (0,05) 0,46 (0,03)
Srbijac 4184 0,27 0,06 (0,03) 0,05 (0,03) 0,49 0,02)

Napomene Da bismo procenili nivo urbanizacije skola, kodirali smo seoske skole kao 0, a gradske kao 1.
R? = deo varijanse u izlaznoj varijabli koji je objasnjen skupom predskazateljskih varijabli

Statisticki znacajni (p < 0,05) regresioni koeficijenti oznaceni su podebljanim brojevima.

Standardne greske navedene su u zagradama.

“Nacionalno definisana populacija pokriva 90-95% nacionalne ciljne populacije.

4. Diskusija

Medunarodne studije zabelezile su razlike u obrazovnim postignu¢ima izmedu gradskih i se-
oskih Skola, pri ¢emu su u gradskim Skolama pretezno beleZena visa postignuca (videti npr.,
Mohammadpour i Abdul Ghafar, 2014; Piyaman et al., 2017, Wasley et al., 2000). Nas cilj bio je da
prepoznamo varijable koje bi mogle da unaprede razumevanje razlika izmedu gradskih i seoskih
Skola. Analizirali smo razlike i sli¢nosti izmedu te dve grupe Skola u Dinarskoj oblasti, kao i vrste
i kvalitet podupiranja ucenja koje je ucenicima pruzano kod kuce i u skoli.

Nasa uporedne analize potvrdile su da su gradske i seoske Skole imale razli¢ite demografske
strukture. U svih sedam obrazovnih sistema koji su ucestvovali u istraZivanju, gradske Skole imale
su veci ukupan broj ucenika i ve¢i broj ucenika cetvrtog razreda u odnosu na seoske skole. Seoske
Skole nisu samo imale manji broj ucenika, vec su i bile manje. Takode, analizirali smo izvesStaje
direktora o procentu upisanih ucenika koji su poticali iz domacinstava razli¢itog socioekonomskog
statusa. Opste uzev, podaci su pokazali da je procenat ucenika skola koje su svrstane u imucnije
bio visi u gradskim oblastima nego u seoskim oblastima.

Postignuca ucenika merena u ciklusima TIMSS generalno se mogu pripisati skupu fakto-
ra u koje spadaju faktori vezani za porodicu, 8kolu i nastavnike. Zeleli smo da utvrdimo da li
se podrska koja prati te faktore razlikuje u gradskim i seoskim oblastima. Na nivou porodi-
ce, procenjivali smo varijable vezane za spremnost ucenika za skolovanje i ku¢ne resurse za
ucenje. Sveukupno gledano, kada je re¢ o podupiranju ucenja merenom rezultatima na ska-
li skola u koje se ucenici upisuju s ranom pismenoscu i ranim numeri¢kim kompetencijama,
nisu uocene znacajne razlike izmedu seoskih i gradskih skola. Ucenici iz pet od sedam ucesnickih
sistema postizali su sli¢ne prosecne rezultate i u gradskim i u seoskim skolama. Medutim, u Cr-
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noj Gori i Srbiji, direktori Skola u gradskim sredinama pretezno su izvestavali o vecoj spremnosti
ucenika pri upisu u skolu nego direktori skola u seoskim sredinama. Dok analize veéine dinarskih
ucesnika nisu pokazale razlike u procenama spremnosti ucenika za Skolovanje ponudenim od
strane direktora gradskih i seoskih Skola, razlike u kué¢nim resursima za ucenje bile su uocljive. U
svim dinarskim obrazovnim sistemima koji su uéestvovali u istrazivanju, ucenici iz gradskih oblasti
imali su bolji pristup resursima poput knjiga u kuc¢noj biblioteci i pomagala za ucenje kod kuce i
imali su roditelje s viSim nivoom obrazovanja i vis$im poslovnim pozicijama.

Na nivou skole, analizirali smo faktore Skolskog naglaska na akademskom uspehu i materijalnih
resursa za ucenje dostupnih u Skoli. U tri obrazovna sistema, seoske i gradske Skole razlikovale
su se po naglasku koji su stavljale na akademski uspeh, dok u preostala cetiri sistema nisu uocene
razlike izmedu gradskih i seoskih Skola. U Hrvatskoj, Crnoj Gori i Srbiji, Skolski naglasak na aka-
demskom uspehu bio je manji u seoskim oblastima nego u gradskim sredinama. To nas je navelo
da istrazimo obrazovne politike $kola u tim sistemima, kako bismo otkrili uzrok navedenih razli-
ka. Ujedno, ispitali smo materijalne resurse koji su ucenicima bili dostupni u skolama. Svekupno
gledano, u vedini sistema koji su ucestvovali u istrazivanju, seoske i gradske Skole imale su slicne
nivoe pristupa tehnologiji, bibliotekama i laboratorijama. Bilo je nekoliko izuzetaka, iz kojih se
mogu izvudi vazne pouke o unapredenju okruZenja za ucenje u seoskim skolama. Na primer, uce-
nici gradskih Skola u Albaniji imali su vedi pristup laboratorijama i pomoci pri izvodenju nau¢nih
ogleda u poredenju s ucenicima seoskih skola. Na Kosovu i u Severnoj Makedoniji, procenat uce-
nika iz seoskih sredina koji su imali pristup bibliotekama bio je znatno manji od procenta ucenika
iz gradskih oblasti koji su imali takav klju¢an vid podrske. Ti nalazi predstavljaju dobru osnovu
za diskusije donosilaca politika na temu seoskih Skola. Svim dinarskim obrazovnim sistemima
savetuje se da posvete viSe paznje opremanju seoskih Skola neophodnim tehnologijama i resursi-
ma kako bi nadomestili manjak obrazovnih prilika koji prostice iz nedostatka takvih resursa kod
kuce. Nase analize podataka dobijenih tokom ciklusa TIMSS 2019 potvrdile su postojanje jaza u
postignu¢ima izmedu gradskih i seoskih Skola u svih sedam dinarskih obrazovnih sistema. U Sr-
biji i na Kosovu, jaz u postignuc¢ima bio je znatan (do 40 poena), kako u domenu matematike, tako
i u prirodnim naukama. Nase regresione analize pokazale su da je jaz u postignu¢ima izmedu
gradskih i seoskih Skola nestao nakon kontrolisanja varijabli skolskog naglaska na akademskom
uspehu i kuénih resursa za ucenje. Podse¢amo da je razlika izmedu te dve grupe skola (gradskih
i seoskih) pojednostavljena u nasem istrazivanju. Moguce je da postoje dodatne razlike izmedu
gusto naseljenih metropolskih prestonica i drugih oblasti.?

Analize rezultata ciklusa TIMSS 2019 nude znacajne, naucno utemeljene podatke, kako dono-
siocima politika, tako i stru¢njacima koji se bave temama urbanizacije i obrazovanja. Prepoznali
smo nekoliko klju¢nih tac¢aka koje su znacajne za celu Dinarsku oblast: (1) potrebno je podici svest
orazlikama u postignuc¢ima ucenika s razli¢itih lokacija; (2) u seoskim oblastima cesto vlada nedo-
statak resursa za ucenje kod kuce, sto ucenike iz tih oblasti stavlja u nepovoljnu situaciju; i (3) sve
Skole treba da imaju neophodne tehnologije i opremu kako bi pruZzile podrsku svojim uéenicima,
pri ¢emu se potrebe mogu razlikovati u zavisnosti od lokacije. Klju¢na poruka je da postoje ucenici
koji uce u vrlo razlicitim okruZenjima uslovljenim lokacijom, Sto moze dovesti do razlika u njihovim

2 Na primer, rezultati nacionalnog testiranja postignuéa (Baucal et al., 2007) i analize indeksa ljudskog razvoja (Vujni¢, 2014) pokazali su da je
tretiranje centra Beograda (Srbija) kao zasebnog regiona izrodilo drugaéije perspektive i modele predvidanja postignuéa.

TIMSS 2019 - DINARSKE PERSPEKTIVE



postignu¢ima. Smatramo da je porodicama iz seoskih oblasti neophodna znatna podrska kako
bi se smanjile razlike u ishodima u¢enja medu ucenicima. Skolama moZe biti potrebna dodatna
podrska kako bi svojim ucenicima obezbedile laboratorijsku opremu, materijale, ra¢unare i sof-
tverska reSenja u svrhe pospesivanja razvoja ucenickih sposobnosti. Svakako, dostupnost Skolskih
resursa sama po sebi ne podrazumeva njihovu upotrebu na ¢asovima. Dakle, neophodno je i da
nastavnici poseduju znanje i sposobnosti neophodne za svrsishodnu upotrebu dostupnih resursa.
Stoga, obezbedivanje resursa treba da bude propraceno ulaganjem u stru¢no usavrsavanje nastav-
nika kako bi se osigurala Sto efikasnija upotreba obrazovnih resursa. Uz opremanje domacinstava
racunarskom opremom i knjigama, porodicama ce biti potrebna dodatna podrska kako bi sto
bolje iskoristile te materijale. Potrebno je dosledno pratiti proces ucenja u seoskim skolama, kako
bi se prosirilo razumevanje faktora koji uti¢u na postignuca ucenika. U budu¢im analizama, bilo
bi svrsishodno uporediti ove podatke o dinarskim sistemima sa slicnim istrazivanjima u drugim
evropskim zemljama ili ¢ak u globalnom kontekstu TIMSS.
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Smiljana Josi¢ stekla je doktorsko zvanje u oblasti psihologije na Univerzitetu u Beogradu, u Srbiji.
Zaposlena je na poziciji istrazivaca na Institutu za pedagoska istrazivanja u Beogradu i angazovana na
vise studija vrednovanja postignuca velikih razmera u svojstvu stru¢njaka za upravljanje podacima
(TIMSS 2019, TALIS 2013, LaNa 2019). Njena glavna oblast interesovanja je razvoj razlicitih kognitiv-
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obrazovnim kontekstima.
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Ova publikacija proizasla je iz formalnih i neformalnih doprinosa mnogih ljudi i institucija te je nad-
vladala izazovna vremena pandemije bolesti COVID-19. Ove su zahvale nesavrsen pokusaj odavanja
priznanja onima koji su velikodusno uloZili svoje ideje, vrijeme i energiju u ovu prvu publikaciju u
okviru Dinarskih perspektivanad regionalnim obrazovnim krajolikom temeljem podataka prikupljenih
IEA-inim Medunarodnim istrazivanjem trendova u znanju matematike i prirodoslovlja — TIMSS 2019.

Bez potpore i angazmana Europske komisije (EK) ovaj zajednicki poduhvat mozda nikad ne bi
uspio. Najprije srdacno zahvaljujemo Helene Skikos, Marlene Bartes i Albertu Sese-Ballartu iz Opce
uprave za obrazovanje i kulturu Europske komisije (DG EAC), koji su bili medu prvim ¢lanovima
nase obitelji povezane medunarodnom suradnjom. Iz projekta Europske komisije IPA 2017/040-009.05
financirane su ¢lanarine zemalja sudionica iz regije Zapadnoga Balkana za sudjelovanje ucenika
osnovnih Skola u medunarodnome ispitivanju iz matematike i prirodoslovlja; s ciljem osiguranja
mjere koje, ako se pravovremeno poduzmu, mogu poboljsati postignuca ucenika prije nego Sto oni
dosegnu sekundarnu razinu. U ovoj publikaciji nalaze se opsezni sazetci rezultata ovoga vaznog
projekta i regionalnoga napretka prema postizanju kvalitetnoga univerzalnog osnovnog obrazovanja.

Takoder zahvaljujemo mnogim pojedincima koji su bili ukljuceni u provedbu istraZivanja TIMSS
2019 diljem regije, ukljucujuci doprinose i podrsku stru¢njaka iz nacionalnih ministarstava obra-
zovanja i institucija u okviru kojih djeluju nacionalni istrazivacki centri istrazivanja TIMSS 2019 te
nacionalni koordinatori istrazivanja (NRC).

U Albaniji za provedbu istrazivanja TIMSS 2019 bio je odgovoran Centar za obrazovne usluge.
Erisa Habili, voditeljica Sektora za nacionalne i medunarodne ispite i ocjenjivanje toga Centra, bila je
jedan od klju¢nih aktera tijekom provedbe istrazivanja, odgovorna za, medu ostalim, medunarodne
sastanke, komunikaciju te postupke planiranja i implementacije istrazivanja TIMSS. Iznimno smo
zahvalni svim kolegama u Centru, posebno Albi Kushti, osobi zaduZenoj za upravljanje podatcima,
koji je nadgledao osiguranje kvalitete procesa ocjenjivanja. Takoder zahvaljujemo svim duznosnicima
iz Ministarstva obrazovanja, sporta i mladezi Republike Albanije, lokalnim uredima za obrazova-
nje, Skolskim koordinatorima i Skolskim administratorima koji su doprinijeli uspjesnoj i u¢inkovitoj
provedbi istrazivanja TIMSS 2019 u Albaniji.

U Bosni i Hercegovini, Maja Stojkic, ravnateljica Agencije za predskolsko, osnovno i srednje ob-
razovanje (APOSO), na profesionalan je i struc¢an nacin cijelo vrijeme vodila i podrZavala provedbu
istrazivanja TIMSS 2019. Alisa Ibrakovi¢, zamjenica ravnateljice, vjesto je predlagala ucinkovita rje-
Senja za poteskoce s financiranjem, administracijom i ljudskim resursima potrebnim za provedbu
istraZivanja TIMSS 2019. Branka Popi¢, zamjenica nacionalne koordinatorice i savjetnica za drustvene
znanosti u APOSO-u, pruzila je podrsku u mnogim aspektima implementacije istrazivanja TIMSS
2019, a posebno u dijelu obuke skolskih koordinatora, ispitnih administratora i ocjenjivaca te u kontroli
materijala koji se Salju Skolama. Branka Zvecevac, visa savjetnica u APOSO-u, pripremila je istra-
zivacke instrumente na tri jezika. Poseban doprinos ocjenjivanju odgovora ucenika dala je vanjska
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suradnica Jasna Kovo ¢ije su znanje o lingvistici i ocjenjivanju svi visoko cijenili. Nihad Ajanovic,
osoba za upravljanje podatcima, pruzio je neprocjenjivu pomoc¢ u prikupljanju i obradi podataka.

Provedbu trecega ciklusa istrazivanja TIMSS u Republici Hrvatskoj omogucile su BlaZenka Divjak,
ministrica znanosti i obrazovanja (2017-2020.), Lidija Kralj, zamjenica ministra u Ministarstvu znano-
sti i obrazovanja (2017-2020.) i Maja Juki¢, ravnateljica Nacionalnoga centra za vanjsko vrednovanje
obrazovanja (2015.-2018.). Ivana Katavi¢, ravnateljica Nacionalnoga centra za vanjsko vrednovanje
obrazovanja (2018. —2021.) pruzila je potporu provedbi glavnoga istrazivanja. Ira Tretinjak i Ana
Markoci¢ Dekanic, voditeljice Odjela za promicanje kvalitete obrazova pri NCVVO-u pokazale su
tijekom provedbe istraZivanja TIMSS 2019 veliko razumijevanje za organizacijske potrebe meduna-
rodnih istraZivanja. Zahvaljujemo i Jasminki Buljan Culej (TIMSS NRC 2008.-2017) koja je bila prva
nacionalna koordinatorica istrazivanja TIMSS u Hrvatskoj za njezine prethodne doprinose. Potreb-
no je spomenuti brojne djelatnike Nacionalnoga centra, a posebno Sandru Antuli¢ Majcen (osobu
za upravljanje podatcima u istrazivanju TIMSS 2019), Matiju Batura (IT podrska), administrativne
djelatnike iz sluzbi za opce poslove i financije te djelatnike Odjela za Izdavastvo, Biljanu Vrankovi¢
(voditeljicu), Vesnu Jeli¢ (graficku dizajnericu), Mirjanu Gasperov (lektoricu za hrvatski jezik) i Maju
Kralj (administratoricu). Sanja McMurtry iz Agencije za odgoj i obrazovanje bila je medunarodni
nadzornik kontrole kvalitete za sve cikluse TIMSS-a u Hrvatskoj te je pokazala veliku profesionalnost
i podrsku svim ukljuenim Skolama, skolskim koordinatorima i ispitnim administratorima diljem
zemlje. Sljedece vanjske suradnice pomogle su u realizaciji istrazivanja: Vesna Cigan (prijevod i pri-
lagodba istrazivackih materijala) te Zvjezdana Martineci Ivana KriZzanec (sadrzajne strucnjakinje za
prirodoslovlje, tehnologiju, tehniku i matematiku u osnovnoskolskome obrazovanju).

Damir Sehovi¢, bivéi ministar prosvijete Crne Gore, bio je veliki pobornik medunarodnih istraziva-
nja te je svesrdno podrzao provedbu ovoga prvog ciklusa istrazivanja TIMSS u Crnoj Gori. Dragana
Dmitrovi¢, direktorica Ispitnoga centra Crne Gore, pruZila je dodatnu podrsku za implementaciju
istrazivanja TIMSS 2019. Momir Radulovi¢, bivsi nacionalni koordinator i osoba za upravljanje
podatcima, zasluZuje posebnu zahvalnost za njegov veliki doprinos implementaciji istrazivanja
TIMSS 2019, sto je posebno ukljucivalo obuku skolskih koordinatora i administratora ispitivanja,
kontrolu materijala koji se Salju Skolama te nadgledanje prikupljanja i obrade podataka. Autori ove
knjige takoder su posebno zahvalni Momiru na oblikovanju vizionarskoga naslova za ediciju kojoj
pripada ova publikacija (op. ur. Dinarske perspektive). Tatjana VujoSevic, savjetnica za matematiku u
Ispitnome centru, dala je doprinos u procesu ocjenjivanja i posebno u obuci ocjenjivaca iz matematike,
dok je Tatijana Carapi¢, savjetnica za prirodoslovlje u Ispitnome centru, pruzila jednaku obuku za
ocjenjivace iz prirodoslovlja. Svetlana Mili¢kovi¢, graficki dizajner, pomogla je u izradi svih TIMSS
istrazivackih materijala.

U Sjevernoj Makedoniji, brojni zaposlenici Nacionalnoga ispitnog centra bili su odgovorni za
provedbu istrazivanja TIMSS 2019. Posebna zahvala pripada (posthumno) Reshadu Ramadaniju,
zamjeniku nacionalnoga koordinatora istrazivanja. Savjetnice Aferdita Saracini i Lidija Narashanova
Smilevska bile su zaduZene za obuku Skolskih koordinatora, ispitnih administratora i ocjenjivaca.
Osobe zaduzene za upravljanje podatcima Biljana Koceva i Qebir Shemshi podrzali su pripremu
svihistraZivackih materijala na dvama jezicima. Za komunikaciju sa sSkolama bila je zaduZena Anita
Filipovska, voditeljica ureda.
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U Srbiji provedba istrazivanja TIMSS 2019 ne bi bila moguca bez izuzetne podrske Gordane
Kosanovi¢, Slavice Jasi¢, Ljiljane Simovi¢, Viktora Nedovica i Vladimira Popovica iz Ministarstva
prosvete, znanosti i tehnoloSkog razvoja Republike Srbije. Dragan Vesi¢, Milja Vujaci¢, Sanja Grbic,
Rajka Pevi¢, Dusan Mandic i Jelena Stanisic¢ iz Instituta za edukacijska istrazivanja predano su i
s velikom dozom entuzijazma obavljali sve zadatke i pridonijeli uspjesnoj i ué¢inkovitoj provedbi
istrazivanja TIMSS-a 2019. Dusica Malini¢ dala je poseban doprinos procesu osiguranja kvalitete
kao medunarodna nadzornica kontrole kvalitete, a Dragana Gundogan, Milica Marusi¢ Jablanovic i
Mladen Radulovi¢ nadgledali su procese osiguranja kvalitete istraZivanja TIMSS 2019 na nacionalnoj
razini. Zahvaljujemo brojnim srpskim nastavnicima koji su dali poseban doprinos procesu ocjenji-
vanja u okviru istrazivanja TIMSS 2019: Zoranu Gavri¢u, Snezani Dimitrijevi¢, Biljani Ivkovi¢, Ivi
Ivancevi¢, Sanji Kolesan, Vesni Kartal, Spomenki Markovi¢, Gorici Njegovanovic¢, Dusici Pavlovi¢,
Dragani Pejci¢, Natasi Petrovic, Bojani Prole, Katarini Radosavljevi¢, Mariji Skokovic, Jasmini Stojkovic,
Gordani Stokovi¢ i Bojani Cernos. Zahvaljujemo i studentima koji su pruzili veliku podrsku unosom
podataka: Dragani Vesi¢, Andeli Vilotijevi¢, Matiji Pordevi¢, Biljani IvaniSevi¢, Katarini Kovacevi¢,
Aleksandri Lazarevi¢ i Isidori Micic.

Na Kosovu posebnu zahvalu upuc¢ujemo Mustafi Kadriu koji je obnasSao funkciju nacionalnoga
koordinatora do svog umirovljenja te nasim kolegama Fatmiru Eleziju, Vjollci Ymerhalili i Mirlindi
Dehari-Zeka koji su ljubazno pregledali sva poglavlja i pruzili vrijedne kontekstualne informacije
0 svome obrazovnom sustavu.

Zaklju¢no, ono $to se nalazi na ovim stranicama ne moze u potpunosti obuhvatiti bogatstvo
ideja, interakcija, partnerstava i suradnji povezanih s izradom ove publikacije. Brojni istraZivaci iz
brojnih zemalja diljem svijeta radili su zajedno na realizaciji istrazivanja TIMSS 2019, razmjenjujuci
iskustva, rjeSavajuci izazove i planirajuci buduce koristenje podataka i drugih resursa prikupljenih
istrazivanjem TIMSS 2019.

Srdac¢no zahvaljujemo medunarodnim voditeljima istrazivanja TIMSS, Ini Mullis i Michaelu
Martinu iz Medunarodnoga istrazivackog centra TIMSS i PIRLS na Bostonskom koledZu te njihovim
marljivim kolegama, levi Johansone, Dani Kelly, Victoriji Centurino i Pierreu Foyu. Zahvaljujemo
i direktorici IEA-e Amsterdam, Andrei Netten i financijskome direktoru IEA-a, Roelu Burgersu
te njihovim kolegama Davidu Ebbsu, Jan-Philippu Wagneru i Katie Hill koji su pruzali dodatnu
podrsku tijekom cijeloga projekta. Poslove obrade podataka vodili su Milena Taneva i njezin tim iz
IEA-a Hamburg. Podrsku vezanu za uzorkovanje pruZili su Duygu Savasci iz IEA-a Hamburg te
Sylvie LaRoche i Ahmed Almaskut iz Statistike Kanada. Karsten Penon i Umut Atasever iz IEA-a
Hamburg proveli su ponderiranje uzoraka za zemlje sudionice Dinarske regije.

Na kraju, zahvaljujemo izvrsnome direktoru IEA-e, Dirku Hastedtu, koji je zagovarao nastajanje
ove klju¢ne publikacije od samoga pocetka, kao i urednicima edicije Seamusu Hegartyju i Leslie
Rutkowski te njihovome timu stru¢nih recenzenata iz IEA-inog Odbora za publikacije i Uredivac-
koga odbora na njihovim neprocjenjivim dobranamjernim savjetima i prijedlozima koji su potakli
dublje istrazivanje. Gina Lamprell i Gillian Wilson marljivo su radile kako bi osigurale jasnocu i
Citljivost teksta, a Jasmin Schiffer znacajno je poboljsao i pojednostavio graficke prikaze i tablice u
ovoj publikaciji.
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