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Uvodne napomene

U Banjoj Luci, je od 25 do 27.oktobra, 2018. godine odrzana Prva
medunarodna konferencija ,,Darovitost, edukacija darovitih, inovacije i kreativnost u
osnovnom, srednjem i visokom obrazovanju i psihologiji“ sa ciljem, da se ukaze na
znacaj savremenih trendova u nauci i struci, u podru¢ju darovitosti, kreativnosti i
inovacija u obrazovanju.Organizator i kreator prve Medunarodne konferencije u
Banjoj Luci, je Udruzenje ,Zajedno u Evropu“, Banja Luka u saradnji sa
Medunarodnim centrom za inovacije u obrazovanju iz Ulma Njemacka, Visokom
Skolom strukovnih studija ,,Mihailo Palov* iz VrSca i Nezavisnim Univerzitetom
Banja Luka.

Otvaranje prve Medunarodne konferencije u Banjoj Luci (2018), u
Banskom dvoru, pripalo je prof. dr Taisiru Subhy Yaminu, sa Univerziteta Paris
Descartes iz Pariza, koji je ukazao na svu sloZenost fenomena darovitosti, njegov
znacaj i trendove u razvoju talenata i obrazovanju. Povezuju¢i medunarodno
iskustvo i umrezavanje strué¢njaka u ovom podrudju, istakao je znacaj ulaganja u
darovite i talentovane, edukaciju nastavnog kadra, mobilizaciju znanja, stvaranje
sistemske podrSke talentovanim, ali i izbjegavanje kulturoloske dominacije,
stvaranjem vlastitih programa i podrske od lokalnog, nacionalnog i Sireg
medunarodnog nivoa.

Prof. dr Taisir Subhy Yamin, je generalni direktor Medunarodnog centra za
inovacije u Ulmu, Njemacka i ima status prof. istraziva¢a na Univerzitetu Paris
Descartes u Parizu, Frncuska. U Banjoj Luci je od 23 do 25.10.2018. odrzao Trening
EPoC-Testa potencijalne kreativnosti u cilju osposobljvannja ucitelja, strucnih
saradnika i univerzitetskih profesora.

Latest Developments in Gifted ’
tion and Talent I)o\‘clopnun#
O —

Educa
Taisir Subhi Yamin
Univer




Radovi su objavijeni onako kako su ih autori dostavili u e-formi, bez
urednickih intervencija. Stavovi izneseni u radovima odrazavaju licne
poglede autora.

Organizatori



Snezana Mirkov, Institut za pedago$ka istrazivanja
Beograd, Srbija
smirkov@ipi.ac.rs

PODSTICANJE RAZVOJA KOMPETENCIJA UCENIKA ZA
SAMOREGULACIJU U PROCESU UCENJA?!

Apstrakt: Aktuelna teorijska shvatanja u naukama koje se bave vaspitanjem i
obrazovanjem isti¢u znacaj osposobljavanja ucenika za aktivnu ulogu u sopstvenom
obrazovanju, u skladu sa zahtevima savremenog druStva koji se odnose na
spremnost za prilagodavanje promenama i na ucenje tokom citavog zivota. Predmet
ovog rada je podsticanje razvoja kompetencija ucenika za samoregulaciju u procesu
ucenja. Cilj je da se razmotre moguénosti usavrSavanja vaspitno-obrazovne prakse
na osnovu tri primera: 1) program "Blumovanje" kojim se ucenici srednje Skole
obucavaju da preispituju svoje pristupe ucenju, a koji se moze integrisati u nastavu
razli¢itih nastavnih predmeta; 2) program usmeren na podsticanje autonomnog
procesa ucenja, koji je razraden u kontekstu ucenja stranog jezika i kulture, ali se
moze primeniti i u drugim domenima u srednjoskolskoj i univerzitetskoj nastavi; 3)
program "Filozofija za decu" usmeren na razvijanje kompetencija uéenika za ucenje,
koji se moze primenjivati u starijim razredima osnovne skole i u srednjoj Skoli.
Ovim programima su obuhvaéeni razli¢iti aspekti upravljanja procesom ucenja, a
autori su tokom realizacije pratili i evaluirali ostvarene efekte. U ovom radu su
razmatrane moguénosti za prilagodavanje metoda i postupaka koji su primenjeni u
realizaciji programa u razli¢itim domenima. Ukazano je na mogudée pravce daljeg
usavr$avanja procesa uc¢enja/nastave u skladu sa implikacijama novijih empirijskih
istraZivanja: a) usmerenost na uc¢enika, a ne samo na vestine/tehnike; b) podsticanje
autonomije; c) primena dijaloga u konstruisanju znanja i razvijanju refleksije o
procesu ucenja.

Kljuéne reéi: uéenje, skola, samoregulacija, autonomija, dijalog.

ENCOURAGING THE DEVELOPMENT OF STUDENTS’ COMPETENCIES
FOR SELF-REGULATION IN THE LEARNING PROCESS

Abstract: Current theoretical insights within the framework of education sciences
highlight the importance of empowering students to play an active role in their own
education, in accordance with the demands of contemporary society regarding
adaptibility to changes and lifelong learning. This paper is focused on encouraging
the development of students’ competencies for self-regulation in the learning

21 Napomena: Rad je nastao kao rezultat na projektima Od podsticanja inicijative,
saradnje, stvaralaStva u obrazovanju do novih uloga i identiteta u drustvu
(br.179034) 1 Unapredivanje kvaliteta i dostupnosti obrazovanja u procesima
modernizacije Srbije (br.47008) ciju realizaciju finansira Ministarstvo prosvete,
nauke i tehnoloskog razvoja Republike Srbije.
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process. The aim is to consider the possibilities of improving educational practice on
the basis of three examples: 1) the "Blooming" program by which high school
students are trained to re-examine their approaches to learning, which can be
integrated in the teaching of different subjects; 2) a program aimed at fostering an
autonomous learning process, developed in the context of learning a foreign
language and culture, but applicable in other areas of secondary and university
education; 3) the program "Child Philosophy" aimed at development of students'
competences for learning, which can be applied in older classes of elementary
school and in high school. These programs cover various aspects of managing the
learning process, and during the realization authors were monitoring and evaluating
the effects achieved. In this paper the possibilities for adapting the methods and
procedures applied in the realization of programs in different domains are
considered. The possible ways of further improvement of the learning/teaching
process are suggested in accordance with the implications of recent empirical
research: a) the focus on students, and not just on skills / techniques; b) encouraging
autonomy; c) application of dialogue in the construction of knowledge and the
development of reflection on the learning process.

Keywords: learning, school, self-regulation, autonomy, dialogue.

Zivot u savremenom druitvu zahteva spremnost za prilagodavanje
promenama i za ucenje tokom Citavog zivota. Zbog toga nauke o
obrazovanju sve viSe istiCu znacaj osposobljavanja u¢enika za upravljanje
sopstvenim ucenjem i razvojem u kontekstu osposobljavanja za celozivotno
ucenje. Nalazi istrazivanja ukazuju da se ucenici mogu osposobljavati da
organizuju, vode i evaluiraju proces sopstvenog ucenja (Mirkov, 2013). Kroz
proces osamostaljivanja i preuzimanja odgovornosti ucenik se postepeno
oslobada zavisnosti od nastavnika i postaje spreman da preuzme glavnu
ulogu u kreiranju 1 vodenju sopstvenog ucenja. Na osnovu empirijskih nalaza
preporucuje se podsticanje shvatanja ucenja kao konstruisanja znanja uz
obucavanje ucenika za primenu strategija samoregulacije (Mirkov, 2018). U
ovom radu ukaza¢emo na mogucnosti podsticanja razvoja kompetencija
ucCenika za samoregulaciju, na osnovu nekoliko programa koji su veé
primenjeni u praksi. Tokom realizacije programa autori/realizatori su pratili i
evaluirali ostvarene efekte. Razmotricemo moguénosti da se, na osnovu
rezultata internih evaluacija, dalje primenjuju ovi programi i da se pojedine
metode 1 postupci prilagode za realizaciju u razli¢itim domenima.

Program "Blumovanje" (Stanci¢ i Bulatovi¢, 2017) koncipiran je sa idejom
da odgovori na potrebu da se uenicima obezbede sistematicne prilike da uce
kako da uce. Realizovan je sa ucenicima srednje Skole, sa ciljem da se, kroz
razvijanje interaktivnih i kolaborativnih aktivnosti i odnosa u ucionici,
obezbedi da ucenici zauzmu aktivan odnos prema ucenju, kao i da
preispituju  sopstvene pristupe ucenju. Polaze¢i od postavki teorije
samodeterminacije (Deci & Ryan, 2000; Ryan & Deci, 2000), za negovanje
samoregulacije kod ucenika nije dovoljno samo podrzavati autonomiju kako
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bi se podstakla motivacija ucenika za ucenje, ve¢ je potrebno obezbediti i
adekvatnu strukturiranost nastavnog procesa (Sierens, Vansteenkiste,
Goossens, Soenens, & Dochy, 2009; Jang, Reeve & Deci, 2010; Hospel &
Galand, 2016). Program je zasnovan na sociokonstruktivistickim idejama o
koregulisanom ucenju (Zimmerman, 2000). Svaki ucesnik svojom
aktivnos$¢u i iskustvom, kao i razmenom kroz razli¢itu grupnu dinamiku,
doprinosi kokonstrukciji zna¢enja o tome Sta se uci (sadrzaj nastave), kako
se uci (pristupi ucenju) i zasto se uci (ciljevi nastave/ucenja). Blumova
taksonomija (Krathwohl, 2002) ovde je pozicionirana kao sredstvo podrske
ucenicima u ucenju. U prvom koraku taksonomija se uvodi kao sadrzaj
ucenja, a u narednim koracima ima funkciju kognitivnog alata/potpornog
sredstva. Kroz zajednicke aktivnosti sa nastavnikom 1 vrSnjacima,
taksonomija pruza ucenicima strukturu i podrSku u razumevanju, pracenju i
upravljanju procesom sopstvenog ucenja, putem postavljanja pitanja,
samoevaluacije 1 medusobne evaluacije. UCionicki kontekst ovde podrzava
uceniC¢ku participaciju i bogate interakcije izmedu ucéenika. Ucenici Cesto
smenjuju pozicije i uloge medu sobom i sa nastavnikom, i to u aktivnostima
koje su tradicionalno vezane za nastavnika. Ucenici kreiraju testove znanja
na razli¢ite nacine i u razlicite svrhe, evaluiraju znanja nastavnika i vr§njaka
i sami bivaju evaluirani. Opsti okvir programa obuhvata nekoliko koraka
(Stan¢i¢ 1 Bulatovi¢, 2017) koji se po potrebi mogu kontekstualno
prilagodavati (Tabela 1).

Tabela 1: Koraci u realizaciji programa "Blumovanje"
Naziv koraka Opis aktivnosti
Upoznaj Bluma upoznavanje sa Blumovom taksonomijom i primenom u kreiranju testova
Testiraj druga iz ucenici sastavljaju test, razmenjuju testove i odgovaraju, procena

klupe odgovora od strane sastavljaca i analiza pitanja na nivou celog odeljenja
Testiraj celo uCenici u paru sastavljaju test, predstavljaju produkte, zajedno sa
odeljenje nastavnikom sastavljaju kompozitni test

Testiraj u timovima sastavljaju pitanja za test/kviz, takmicenje izmedu timova
suparnika

Testiraj timski rad u kreiranju testa za nastavnika

nastavnika

Testiraj se na nastavnik pravi test znanja za gradivo obradivano u periodu realizacije

tromesecéju programa, ucenici rade test

Da li Blumira§? dvonedeljni individualni ili timski rad na kreiranju testova na sadrzaju
koji nije obradivan, kao priprema za predstojeci kontrolni zadatak koji
sastavlja nastavnik

Interna evaluacija koju su izvr$ili autori bila je usmerena na razmatranje
doprinosa programa uceni¢kim pristupima ucenju. Ucenici su ostvarili
znacajan pomak u pogledu ovladanosti strategijama ucenja koje se odnose na
samoregulaciju, kriticko misljenje, vrSnjacko ucenje 1 trazenje pomodi.
Ucenici isti¢u slede¢e dobiti od programa: drugaciji nacin rada i prijatnu
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atmosferu, dozivljaj autonomije i razvoj drugacijeg razumevanja prirode
znanja, ucenja i nastave. Socioemocionalna klima bila je povoljna za
kolaborativno ucenje, a zadaci i ocekivanja su bili jasno strukturirani.
Uocena su ogranicenja (Stanci¢ i Bulatovi¢, 2017): program je primenjen
jednokratno na malom uzorku ucenika, primena nije dugorocno praéena i
nije detaljnije ispitana kontekstualna dimenzija efekata. Na osnovu
dosadasnjih rezultata, koriS¢enje Blumove taksonomije kao alata za
koregulisano ucenje i samoevaluaciju u¢enika moze da doprinese promeni
njihovih pristupa ucenju, ali realizaciju programa treba dalje pratiti. Program
se moze integrisati u nastavu razlicitih predmeta. Autori preporucuju da se
ovakav pristup inkorporira u svakodnevnu nastavnu praksu, u skladu sa
rezultatima istrazivanja prema kojima su efekti programa usmerenih na
usavrSavanje procesa ucenja kratkoroCni i ne obezbeduju transfer znanja i
vestina, ako sadrzaji programa nisu inkorporirani u nastavne predmete — u
realne situacije ucenja Skolskog gradiva (Mirkov, 1999).

Podsticanje autonomnog procesa ucenja (Markovi¢ 1 Trickovi¢, 2009; 2013)
zasnovano je na principima preuzimanja odgovornosti za ucenje,
kontinuirane samoprocene tokom ucenja i integrisanja ucenja u li¢nost
ucenika (Little, 1999). Li¢no angaZovanje u ucenju vezuje se za preuzimanje
odgovornosti, a da bi ucenje bilo efikasnije obezbeduje se kriticka svesnost
ucenika o ciljevima 1 metodama kroz kontinuiranu samoprocenu.
Preuzimanje odgovornosti za u¢enje predstavlja osnovu autonomije ucenika,
a razvijanje autonomije =zavisi od manifestacije odgovornosti u
kontinuiranom naporu da se razume Sta se uci, zasto se uci, kako se moze
nauciti i do kog nivoa uspesnosti. Zadatak nastavnika je da ukljuci u¢enike u
planiranje, pracenje i evaluaciju sopstvenog ucenja i da omoguci
kontinuiranu ucenicku refleksiju procesa i sadrzaja ucenja (Little, 2009).
Program je realizovan sa studentima Filoloskog fakulteta sa namerom da se
studenti aktivnije uklju¢e u odlu¢ivanje, da se produbi njihova motivacija za
ucenje jezika kroz bolje razumevanje kulture i da se kroz prakti¢nu obuku
usavr$i vestina pisanja naucnih i nau¢nopopularnih radova. Postupak rada
(Markovi¢ i Trickovi¢, 2009; 2013) se odvija u okviru tri faze (Tabela 2).

Tabela 2: Podsticanje autonomnog procesa u¢enja — postupak rada

Faza Koraci u realizaciji
Konstruisanje Razgovori sa studentima o temama o kojima bi Zeleli da pisu.
rada Individualno konsultovanje o pitanjima koja ¢e rad obuhvatiti; kreiranje

nacrta (kostura) rada.

Oblikovanje rada Pisanje prve verzije teksta koja sluzi upoznavanju sa organizacijom
informacija, te je nepotpuna i predstavlja nacelno popunjavanje kostura
rada, koju studenti Internetom $alju na pregledanje.

Studenti od nastavnika dobijaju svoj rad sa prvim ispravkama, koje se
odnose na strukturnu organizaciju rada i na pitanja kojima treba da
posvete vise ili manje paznje.

124



Studenti na osnovu ispravki prepravljaju rad i ponovo ga Salju
nastavniku.
Nastavnik ponovo pregleda rad i vraéa da studentu, ovog puta sa
detaljnijim, lektorskim ispravkama.
Provera ste¢enih Student A tre¢i put ispravlja rad, ali ga ovog puta Salje kolegi, studentu
znanja i veStina B, na proveru.
Student B svoje ispravke 3alje nastavniku na proveru.
Proveren rad s ispravkama $alje se studentu B da ga prosledi autoru.
Autor (student A) pravi konac¢nu verziju rada i $alje je nastavniku.

Potvrdeno je da je ova metoda, kojom se studenti podstic¢u da razmisljaju o
konkretnim na¢inima na koje mogu korigovati greske, efikasnija u odnosu na
metodu kojom se polazi od teorije, da bi se potom preslo na praksu. Studenti
su u stanju da u potpunosti razumeju teorijsko objasnjenje tek posto sami
produ kroz ceo proces korekcije i evaluacije svog i tudeg rada. Na ovaj nacin
razvija se sposobnost kritiCkog c¢itanja 1 uocavanja logickih i1 jezickih
nedoslednosti. Objavljivanje radova u tematskom zborniku doprinelo je
motivisanju studenata, ali i nastavnika, za ovakav oblik interaktivne nastave.
Ukljucivanje studenata u pripremu radova za objavljivanje doprinosi
njihovom akademskom usavr$avanju.

Program "Filozofija za decu" usmeren je razvijanje uc¢enickih kompetencija
vezanih za miSljenje, razumevanje, komunikaciju, dijalog 1 saradnju
(Lipman, Sharp & Oscanyan, 1980; Lipman, 1988, 1991; Curko i Kragié,
2008; Vukasovi¢, 2017). Podstice se stvaranje malih istrazivackih zajednica,
tako $to se ucCenici ohrabruju da samostalno istrazuju i zakljuuju. Nije u
pitanju nastavni predmet filozofija kao disciplina sa odredenim sadrzajem
koji ucenik treba da savlada, ve¢ filozofija kao aktivnost, odnosno nacin
misljenja, vodenja dijaloga, istrazivanja i argumentisanja. Ovladavanje
vestinama doprinosi razvoju intelektualnih sposobnosti. Putem filozofskog
“sokratovskog” dijaloga podstiCe se obrada informacija, istrazivanje,
prosudivanje, kreativno misljenje i vrednovanje (Radoj¢i¢, 2004). Posebna
paznja se posvecuje razvijanju kritickog miSljenja i uvida ucenika u
sopstveno ucenje. Kroz proces istrazivanja i evaluiranja promovise se
"refleksivna paradigma". Kroz evaluaciju 1 samoevaluaciju ucenici
analiziraju i razvijaju svoje kompetencije za ucenje i metakognitivne vestine.
IstrazivaCka zajednica omogucava sticanje veStina vodenja dijaloga,
postavljanja pitanja, vestina refleksivnog istrazivanja i rezonovanja, kao i
razvijanje saradnje. Kompetencije se razvijaju kroz proces delovanja,
sticanja iskustva, odnosno putem planiranja i preduzimanja akcija u koje su
ukljucene aktivnosti misSljenja, posebno kriticka refleksija. Na taj nacdin se
podsti¢u motivacija i samopouzdanje kao preduslovi za sticanje kompe-
tencija za ucenje. Dijalog ukljuuje samorefleksivno i samokorektivno
misljenje. Ucenici se suocavaju sa problemima koji zahtevaju individualno i
kolektivno traganje za reSenjima. Filozofski dijalog predstavlja aktivnost,
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zajednicko istraZzivanje, nain kritickog misljenja i zajednicke refleksije u
pronalazenju novih nacina reSavanja problema. Ucenici su u poziciji da
analiziraju postavljena pitanja, a ne samo da odgovaraju na njih.
Razumevanje pitanja i motiva za postavljanje pitanja omogucava dolazenje
do odgovora koji predstavljaju efekat zajednickog razumevanja. Druga
vazna dimenzija dijaloga je sluSanje — od nacdina na koji slusamo druge
zavisi kako Ce se dijalog razvijati._Slusanje i sposobnost da se Cuju potrebe i
motivi drugih stvara atmosferu zajednickog razumevanja.

Istrazivan je doprinos programa "Filozofija za decu" razvoju zajednickog
razumevanja u obrazovnom procesu (Putanovi¢, Spasi¢ i Permanov, 2015).
Iskustva ucenika tokom radionica analizirana su na sledece nacine. Li¢ni
aspekt evaluacije ogleda se u pitanjima o tome Sta su naucili, u rezonovanju
o njihovom ponasanju kroz pretpostavke i misljenje Sta treba da urade u
konkretnim okolnostima, u analiziranju situacije (koji problemi postoje na
koje mogu da uticu, misljenje o akciji pomocu koje mogu resiti problem) i u
pronalaZzenju smisla aktivnosti. Posebno su analizirani nacini na koje ucenici
opazaju sebe, aktuelnu situaciju i problem, putem pitanja koja se odnose na
to kako vide sebe da rade nesto, da uéestvuju u radu tima, kako se osecaju
zbog toga i1 da li imaju utisak da rade nesto za opste dobro. Efekti projekta
sumativno su evaluirani kroz ucenic¢ke procene o tome da li su uticali na
neku vrstu promena u Skoli ili u lokalnoj zajednici. Empirijska provera
efekata 1 uticaja radionica u okviru ovog programa na razvijanje
kompetencija u€enika za u€enje zasnovana je na samoevaluaciji ucenika i
nastavnika. Analizirano je kako ove radionice mogu da uti¢u na razvoj
kompetencija i poboljSanje postignuc¢a ucenika, a zatim kako se radionice
mogu organizovati, koji sadrzaji se mogu koristiti i kako ih implementirati u
programe. Da bi se kroz analizu razliCitih aspekata radionica koju vrse
nastavnici i ucenici dobile informacije korisne za usavrSavanja procesa
ucenja/nastave, primenjeni su razliciti nacini evaluacije — dijalog i
postavljanje pitanja za analizu metoda koje se primenjuju u procesu ucenja i
upitnici za evaluaciju i samoevaluaciju ucenika i nastavnika. Na pocetku
istrazivanja ucenici su procenjivali svoje kompetencije, a na kraju radionica
ucenici ucesnici su analizirali razvoj svojih kompetencija. Utvrdeno je da su
ucenici postali svesni svojih potencijala i kompetencija, da su upravljali
svojim razvojem i da su postali visoko motivisani. Nastavnici su tokom
radionica evaluirali i procenjivali razli¢ite aspekte procesa ucenja/nastave i
trazili od ucenika da ucine isto. Na taj nacin su gradili istrazivacku
zajednicu. U istrazivanju efekata i1 uticaja radionica na ucenicke
kompetencije ucenicima su postavljana sledeca pitanja: Da li si uvazavao
druge i kako? Da li ti je neko pomogao u razmisljanju o nekom pojmu o
kome smo razgovarali? Da li si u dijalogu koristio ideje drugih ucenika? Da
li si naucio nesto novo? Samoevaluacija ucenika obuhvatila je razlicite
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aspekte procesa nastave/uCenja: naine ucestvovanja u radionicama i
saradnje sa drugima, komunikaciju sa nastavnikom i sa drugim ucenicima.
Uporedivani su podaci koji su dobijeni od ucesnika u radionicama sa
podacima dobijenim od onih ucenika koji nisu ucestvovali. Znacajne
informacije dobijene su od nastavnika i analizirana je njihova interakcija sa
ucenicima tokom radionica. Nastavnici su procenjivali planirane i ostvarene
ishode kroz analizu plana radionice i putem upitnika za samoevaluaciju
nastavnika.

U sva tri prikazana programa uocava se jedinstvo procesa i sadrzaja ucenja.
Ovladavanje strategijama samoregulacije odvija se u kontekstu ucenja
konkretnih nastavnih sadrzaja u realnom okruzenju. Uloge nastavnika i
ucenika menjaju se u odnosu na tradicionalnu nastavu: ucenici preuzimaju
aktivniju ulogu, dok nastavnik u vecoj meri pruza podrsku ucenicima.
Kriticko i kreativno misljenje podsticu se kao dva aspekta jedinstvenog
procesa. Imaju¢i u vidu implikacije empirijskih istrazivanja u ovoj oblasti
(Mirkov, 1999; 2013; 2018), posebno su znacajne sledece zajednicke odlike
ovih programa: 1) usmerenost programa na ucenika, a ne samo na
vestine/tehnike — podsticanje  promena u shvatanjima ucenika o uéenju i u
nacinu na koji dozivljavaju sebe kao  ucenika; podsticanje otvorenosti za
ucenje 1 razvoj putem razvijanja autonomne regulacije ponasanja
(ukljucivanjem u razlicita iskustva, podsticanjem refleksivnosti i razvijanjem
metakognitivne svesnosti 1 kontrole); 2) podsticanje autonomije —
ohrabrivanjem ucenika da postavljaju sopstvene ciljeve, vrse izbore, donose
odluke, preuzimaju odgovornost za svoje izbore/odluke, planiraju i
organizuju aktivnosti; 3) dijalog u konstruisanju znamnja i razvijanju
refleksije o procesu ucenja — razumevanje epistemoloskih pretpostavki o
promenljivosti znanja i mogucnosti sintetizovanja razliCitih stanovista; 4)
razrada aktivnosti ucenika koje pokrivaju kljucne faze samoregulacije —
planiranje, pracenje i evaluaciju/samoevaluaciju. Metode i oblici rada koji su
primenjeni u ovim programima mogu se prilagodavati konkretnim nastavnim
uslovima, a pojedini sadrzaji mogu se inkorporirati u nastavu razlicitih
nastavnih predmeta. Za precizniju razradu, u skladu sa osobenostima
razlic¢itih nastavnih predmeta, kompetentni su stru¢njaci za metodiku
nastave. U skladu sa tendencijama da se u obrazovanju i vaspitanju darovitih
ucenika primenjuje  inkluzivni pristup (Maksi¢, 2012), ovakvi oblici
interakcije i saradnje medu ucenicima mogu doprineti boljoj integraciji
darovitih ucenika u vr$njacku sredinu. Ucenici razli¢itih sposobnosti koji
imaju razliita interesovanja mogu preuzimati uloge u timskom radu u
skladu sa svojim afinitetima i tako svaki od njih moze pruziti specifican
doprinos u ostvarivanju ciljeva. Uloge mogu biti medusobno
komplementarne, a posto se kroz ostvarene zajednicke uspehe podstice
samopouzdanje, tokom rada ucenici se mogu ohrabrivati da preuzimaju

127



nove, razli¢ite uloge. Kroz saradnju sa vr$njacima i pruzanje medusobne
pomo¢i u okviru zajednickih aktivnosti podsti¢e se razvoj onih sposobnosti,
vestina 1 interesovanja koje su mogle biti "u senci" u ranijem periodu.
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