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RAZVIJENOST FON OLOé!(E SVESTI KAO
PRETCITALACKE VESTINE DECE
PREDSKOLSKOG UZRASTA!

Rezime: U radu je predstavijen deo rezultata prve faze longitudinalne studije razvoja
decje pismenosti u Srbiji. Cilj ove faze istrazivanja bio je da se sagleda razvijenost fonoloskih
sposobnosti dece predskolskog uzrasta i to sposobnost auditivne diskriminacije i kvalitet artiku-
lacije glasova. Istrazivanje je realizovano na prigodnom uzorku od 65 dece predskolskog uzra-
sta. Dobijen je nalaz da u domenu sposobnosti auditivne diskriminacije deca imaju skorove iz-
nad prosecnih vrednosti, a da u domenu artikulacije glasova cak 42,2% dece ima poremecaj u
izgovoru glasova po tipu razlicitih vrsta distorzija i supstitucija. Sagledavanje razvijenosti na-
vedenih prediktora fonoloske sposobnosti dece predskolskog uzrasta omogucéava da se na pou-
zdanim osnovama osmisle postupci stimulativnog rada s ciljem da se smanje poremecaji Citanja
i pisanja, koji su, i pored transparentnosti ortografije srpskog jezika, u porastu.

Kljuéne reci: fonoloska svest, pretcitalacke vestine dece predskolskog uzrasta, pore-
mecaji ¢itanja i pisanja.

Interesovanje za razvijenost prediktora za uspe$no ovladavanje vestinama Cita-
nja i pisanja proizlazi iz potrebe ranoga otkrivanja teskoc¢a koje mogu da dovedu do
problema u ovladavanju Citanjem i pisanjem. Aktuelnost ove teme potvrduje brojnost
istrazivanja razli¢itih prediktora uspe$nog usvajanja Citanja i pisanja, kao $to su: razvi-
jenost fonoloske sposobnosti, bogatstvo leksi¢kog fonda, sposobnost prepoznavanja i
stepen razumevanja koncepata o pisanom kodu dece predskolskog uzrasta (Torgesen,
2000; Bishop & Snowling, 2004; Carroll & Snowling, 2004; Chiat & Roy, 2008). Naj-
vise ispitivani prediktor za uspes$no usvajanje ¢itanja i pisanja jeste razvijenost fonolos-
kih varijabli, a razni istrazivaci podrzavaju ideju o razli¢itom znacaju i uticaju pojedi-
nih segmenata fonoloske sposobnosti (De Cara & Goswami, 2002; Goswami, 2000; Zi-
egler & Goswami, 2005). Takode, prisutna su i razli¢ita shvatanja o znacaju razvijeno-
sti fonoloskih varijabli u razli¢itim fazama razvoja sposobnosti ¢itanja i pisanja (Hul-

! Clanak predstavlja rezultat rada na projektima »Od podsticanja inicijative, saradnje, stvaralastva u obra-
zovanju do novih uloga i identiteta u drustvu« (br. 179034) i »Unapredivanje kvaliteta i dostupnosti obra-
zovanja u procesima modernizacije Srbije« (br. 47008), koje finansira Ministarstvo prosvete, nauke i teh-
noloskog razvoja Republike Srbije (2011-2014).
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MPO®ECCUOHAJIBHOE OEPASOBAHUNE
MNPEMNOJABATENEN XYIOXKECTBEHHOW KYNbTYPbI

Pesiome: B cTaTee rpegeTaBrieHsl pesy/ibTaTbl aHAIN3a XapakTepa oopasoBaHns 6yayLmx
YHUTEsIEN N306PABUTETIHOIO UCKYCCTBA B 0OJIACTY MICHUXOJIONN, NE4arorkv v MeTo4uku rpernosga-
BaHus, a TaKxe MHEHNE yHnTEIeV N306pasnTe/IbHOro UCKYCCTBa 06 UX 18pBOHAYaIbHOM fpogbeccy-
OHasIbHOM o6pasoBaHun. Mol MOZOLLIIN K BbIBOZY, YTO MEXAY YHEOHBIMU [17IaHaMU U [porpammamu
BbICLUNX YHEOHBLIX 3aBEAEHMN, KOTOPbIE [OTOBSIT Y4YUTE/IEHN M306pasnTE/IbHOMO UCKYceTBa, cyuye-
CTBYIOT 60/IbLUNE PABTINYNS — HATPUMED, HTO KACAETCS KOJIMYECTBA YPOKOB, [IOCBSILLEHHbIX IPE4ME-
Tam 10 o61aCTH MEHArorvK, McuxXosI0rm M METOANKH MPErogaBaHns M KaK opraHusyeTcs npax-
TUKA CTY4eHTOB B WwKosiax. C 4pyros CTOPOHbI, y rperogasaresies n306pasnTesIbHoro UCKyccTsa ob-
HaPYXXEHO IMPOTUBOPEYNBOE MHEHUE O MPUPOLE POGHECCUOHATIEHOMO 00pa3oBaHis, 0 YeM cauge-
Te/ILCTBYET TOT GhaKT, YTO OKOJIO [10/10BUHBI PECITOHAEHTOB CHUTAIOT, YTO MEAarorn4ecKo-IcuxosIo-
TUYECKO-METOANHECKOE 06Pa30BaHne HeoGXo4uMO A1 JTyHILEro OCYILECTBIIEHNS] )y HEBGHOrO npoLyec-
ca, B T0 BpeMs Kak 6071ee Tpy HeTBEPTH PECTIOHAEHTOB 3asBU/M, YTO 4J15 Ppogheccum yInTess Ba-
XKHEULLINM SIBIIIETCS Ta/IaHT.

KrmoyeBble c/10Ba. rpogheccuoHasibHoe obpasoBarue rpernojaBateses n306pasnTesibHoro
UCKYCCTBa, 164arorKo-IIcuxXosI0rM4ecKo-MeTogu4ecKkasl logroToBka yInTes1ed.
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Kada je re¢ o organizovanju inicijalnog profesionalnog obrazovanja, nastavnici
predlazu razlicita reSenja: osnivanje visoke pedagoske Skole za obrazovanje nastavni-
ka, formiranje posebnog smera na fakultetima na kome bi se pripremali nastavnici li-
kovne kulture, koncipiranje studija tako da studenti imaju priliku da se od pocetka stu-
dija opredele za nastavnicki poziv.

Zakljuéna razmatranja

Rezultati istrazivanja ukazuju na to da u institucijama koje su ¢inile uzorak is-
traZivanja postoje razlike u pogledu fonda ¢asova predmeta iz oblasti pedagogije, psi-
hologije i metodike nastave i u organizovanju prakse studenata u $kolama, te da postoji
potreba za preispitivanjem odnosa umetnickog i psiholosko-pedagosko-metodickog
obrazovanja buduéih nastavnika likovne kulture.

Kada je re¢ o modelu inicijalnog profesionalnog obrazovanja nastavnika likov-
ne kulture, namece se pitanje kada kandidati treba da se opredeljuju za nastavnic¢ki po-
ziv. Naime, mi sa pouzdanjem ne znamo da li studenti prilikom upisa na odredeni fa-
kultet sebe vide kao buduce nastavnike likovne kulture i da li zele da se bave nastav-
ni¢kom profesijom. Moguca su dva modela studija: model u kome kandidati na pocet-
ku studija biraju da se pripremaju za nastavnicku profesiju i model u kome bi studenti,
po zavrsetku nekog od umetnickih fakulteta, ukoliko Zele da rade kao nastavnici, poha-
dali master studije koncipirane na takav nacin da ih prireme za nastavnicku profesiju.
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PROFESSIONAL EDUCATION OF ART CULTURE TEACHERS

Summary: In the paper, we presented results of the character analysis of education of future art
culture teachers from the fields of psychology, pedagogy and teaching methodology, as well as attitudes of
Art Culture teachers about their initial professional education. Given finding that there are significance
differences concerning curricula at the higher education institutions where art teachers are educated, both
concerning the number of classes of the subjects Pedagogy, Psychology and Teaching Methodology as
well as in the field of organising professional training of students at schools. On the other hand, teachers
of Art culture have contradictory about the character of professional education. This is supported by the
opinion of one half of the interviewees think that pedagogical-psychological education is necessary for
realisation of the teaching process whereas over three fourths of the interviewees have the opinion that
teaching profession requires talent as the most important factor.

Key words: professional education of teachers of art culture, pedagogical-psychological-
methodological education of teachers.
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gogije, vaspitanje u slobodnom vremenu, vrednosti i vaspitanje, kultura i vaspitanje.
Joksimovi¢ (2009) navodi da se pomenute teme ne nalaze ni u programima fakulteta
koji obrazuju nastavnike vizuelnih umetnosti u Sjedinjenim Americkim Drzavama, Ka-
nadi, Velikoj Britaniji, Francuskoj, Nemackoj, Finskoj, Austriji, Sloveniji i Hrvatskoj.
Takode, rezultati analize programa ukazuju na to da na pojedinim visokoskolskim in-
stitucijama koje obrazuju buduce nastavnike likovne kulture ne postoje vazne pedagos-
ke teme, kao Sto su: nacini kontinuiranog pracenja i evaluacije nastave i rada nastavni-
ka, oblast liderstva i menadzmenta, oblici i sadrzaji saradnje roditelja i nastavnika.

Nastavna praksa je prisutna u svim analiziranim studijskim programima, reali-
zuje se kroskurikularno, kroz sadrzaje psiholosko-pedagosko-metodicke grupe predme-
ta i kao posebna praksa u Skolama. Broj sati prakse studenata, buducih nastavnika li-
kovne kulture, primetno varira: najmanji fond ¢asova prakse imaju studenti Fakulteta
primenjenih umetnosti u Beogradu (dva ¢asa nedeljno u toku jednog semestra na cetvr-
toj godini studija), dok program master studija na Fakultetu likovnih umetnosti u Beo-
gradu ukljucuje praksu na prvoj i drugoj godini u trajanju od dva ¢asa nedeljno, i to u
predskolskim ustanovama, u osnovnim i srednjim Skolama, u Skolama za decu sa po-
sebnim potrebama i u ustanovama koje vode brigu o deci bez roditeljskog staranja. Na
Visokoj $koli likovnih i primenjenih umetnosti u Beogradu praksa je zastupljena sa po
tri ¢asa nedeljno u toku petog i Sestog semestra.

S druge strane, nase je istrazivanje pokazalo da petina anketiranih nastavnika
zaposlenih u srednjim $kolama nije u toku svog inicijalnog profesionalnog obrazovanja
imala predmete iz oblasti psihologije, pedagogije i metodike nastave, kao ni dovoljan
broj predmeta iz oblasti umetnosti. Naime, od ukupnog broja anketiranih nastavnika
zaposlenih u srednjim Skolama, 14,3% je navelo da na studijama nije polagalo predme-
te iz oblasti pedagogije, metodike nastave i psihologije. Za razliku od nastavnika likov-
ne kulture u srednjim $kolama, izuzetno visok procenat (95,7%) nastavnika likovne
kulture u osnovnim $kolama naveo je da je tokom studija polagao predmete iz oblasti
pedagogije, metodike nastave i psihologije. Takode, visok procenat nastavnika likovne
kulture (51,4%) u potpunosti ili u velikoj meri (42,8%) saglasan je sa stavom da je za
uspesnu realizaciju nastave likovne kulture nastavniku potrebno znanje iz pedagogije,
metodike nastave, psihologije i didaktike. Istovremeno, ¢ak 87,7% anketiranih nastav-
nika smatra da je za nastavnicki poziv potreban talenat koji treba dalje razvijati u pro-
cesu inicijalnog profesionalnog obrazovanja i stalnim stru¢nim usavr§avanjem.

Najveci procenat anketiranih nastavnika (67%) smatra da je neophodno da se
tokom studija organizuje viSe prakse u Sskolama i da ona treba da bude sadrzajnija, da
ukljucuje hospitovanje i analizu nastavnih ¢asova. Isti procenat nastavnika smatra da je
potrebno na studijama povecati fond Casova iz psiholosko-pedagosko-metodi¢ke grupe
predmeta, a kada je re¢ o sadrzaju ovih predmeta, navode da ih treba obogatiti slede¢im
temama: novi medijumi, obrazovna tehnologija, inkluzija, zna¢aj umetnosti za razvoj
liénosti, ocenjivanje i motivacija u¢enika, razvoj deteta, psihologija decijeg crteza, zna-
¢aj stalnog stru¢nog usavrsavanja. Takode, 34% anketiranih nastavnika navelo je da je
neophodna bolja selekcija kandidata za nastavnicki poziv, a 26% je navelo da je neop-
hodno kvalitetnije organizovati period pripravnistva. Jedan broj (12%) anketiranih na-
stavnika ukazao je na potrebu uspostavljanja saradnje sa inostranim fakultetima s ci-
ljem da se razmenjuju iskustva i da se upoznaju Skolski sistemi u drugim zemaljama;
46% je akcentovalo potrebu da se osnuju udruZenja nastavnika likovne kulture, a 35%
potrebu da se pokrene ¢asopis koji bi bio okrenut pitanjima nastave likovne kulture.
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Takode, predstavili smo i deo rezultata istrazivanja stavova nastavnika likovne
kulture o njihovom inicijalnom profesionalnom obrazovanju. Uzorak istraZivanja ¢inilo
je 220 nastavnika likovne kulture zaposlenih u osnovnim i srednjim $kolama u Srbiji.

Rezultati istrazivanja

Rezultati naseg istraZivanja pokazuju da je inicijalno obrazovanje nastavnika
likovne kulture u naSoj zemlji raznoliko i da se odnos umetnickog i psiholosko-peda-
gosko-metodickog aspekta obrazovanja nastavnika likovne kulture razlikuje od institu-
cije do institucije. Tako u $kolama rade nastavnici ¢ije je inicijalno profesionalno obra-
zovanje trajalo dve godine (na Visoj $koli likovnih i primenjenih umetnosti, Vi$oj pe-
dagoskoj akademiji), oni kojima je inicijalno profesionalno obrazovanje trajalo pet (na
Fakultetu likovnih umetnosti, Fakultetu primenjenih umetnosti), pa ¢ak i sedam godina
(nastavnici koji su zavrSili magistarske studije na nekom od umetnickih fakulteta), di-
plomci trogodi$nje Vise Skole likovnih i primenjenih umetnosti (sada Visoke $kole li-
kovnih i primenjenih umetnosti strukovnih studija), zatim nastavnici koji su diplomirali
na Filozofskom fakultetu — odsek Istorija umetnosti, koji tokom ¢etvorogodisnjih studi-
ja nisu imali nijedan predmet iz oblasti psihologije, pedagogije i metodike, ali ni pred-
mete Ciji su sadrzaji u vezi sa likovnim tehnikama, razli¢itim umetni¢kim oblastima i
sl.

Analiza programa studija pokazala je da postoje velike razlike u koncepciji, sa-
drzaju i fondu ¢asova predmeta iz oblasti psihologije, pedagogije i metodike nastave,
kao i u organizovanju prakse studenata u $kolama. Analiza ciljeva, ishoda i tema koje
su zastupljene u planu i programu predmeta iz oblasti psihologije, govori da oni obu-
hvataju sadrzaje iz opste psihologije i psihologije li¢nosti, koji su relevantni za bavlje-
nje umetno$c¢u, ali da je nedovoljna zastupljenost sadrzaja iz razvojne i pedagoske psi-
hologije. Za razliku od drugih fakulteta, u programu Fakulteta likovnih umetnosti u
Beogradu postoje Cetiri jednosemestralna predmeta iz oblasti psihologije (Psihologija
linosti, Psihologija 2, Psihologija umetnosti i Psihologija stvralastva) u okviru kojih
budu¢i nastavnici likovne kulture mogu da ovladaju sadrzajima koji su relevantni za
nastavni rad.

Analiza programa predmeta iz oblasti pedagogije i didaktike na Fakultetu li-
kovnih umetnosti u Beogradu, Fakultetu primenjenih umetnosti u Beogradu i Akade-
miji umetnosti u Novom Sadu pokazuje da u njima dominiraju sledeci ciljevi i ishodi:
da studenti steknu znanja o obrazovnom sistemu u nasoj zemlji i da razumeju osnovne
zakonitosti vaspitanja i obrazovanja; da steknu znanje o pedagogiji kao nauci; da razvi-
ju osnovne komunikacijske vestine; da umeju da planiraju nastavni proces; da se ospo-
sobe za adekvatan izbor nastavnih metoda, sredstava i oblika rada i za kreiranje sredine
za ucenje koja je u funkciji postavljenih ciljeva obrazovno-vaspitnog rada; da se ospo-
sobe da u praksi primenjuju tehnike kontinuiranog i autenti¢nog procenjivanja dostig-
nuca ucenika; da razviju potrebu i sposobnost da relevantno rasuduju o razli¢itim peda-
goskim problemima; da se osposobe da argumentuju svoje pedagoske stavove; da raz-
viju aktivan istrazivacki pristup prema pedagoskoj delatnosti.

Nadalje, rezultati analize programa ukazuju na to da su u programima Fakulte-
ta primenjenih umetnosti u Beogradu i Visoke $kole likovnih i primenjenih umetnosti
zastupljene sledece teme koje se ne izucavaju na Fakultetu likovnih umetnosti u Beo-
gradu i Akademiji umetnosti u Novom Sadu: epistemolosko-metodoloske osnove peda-
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PROFESIONALNO OBRAZOVANJE
NASTAVNIKA LIKOVNE KULTURE

Rezime: U radu su predstavijeni rezultati analize karaktera obrazovanja buduc¢ih na-
stavnika likovne kulture iz oblasti psihologije, pedagogije i metodike nastave, kao i stavovi na-
stavnika likovne kulture o njihovom inicijalnom profesionalnom obrazovanju. Dobijen je nalaz
da izmedu studijskih planova i programa visokoskolskih institucija na kojima se pripremaju na-
stavnici likovne kulture postoje velike razlike, kako u pogledu fonda casova za predmete iz
oblasti pedagogije, psihologije i metodike nastave, tako i u pogledu organizovanja prakse stu-
denata u Skolama. S druge strane, nastavnici likovne kulture imaju protivrecne stavove o karak-
teru profesionalnog obrazovanja, o cemu svedoci podatak da oko polovina ispitanih smatra da
Jje pedagosko-psiholosko-metodicko obrazovanje neophodno za kvalitetniju realizaciju nastav-
nog procesa, dok se preko tri Cetvrtine izjasnjava da je za nastavnic¢ku profesiju najvazniji tale-
nat.

Kljuéne reéi: profesionalno obrazovanje nastavnika likovne kulture, pedagosko-psiho-
losSko-metodicko obrazovanje nastavnika.

Kompetencije nastavnika likovne kulture zasnivaju se na raznovrsnim ulogama
u nastavi, koje su vezane za planiranje, organizovanje, realizaciju i evaluaciju vaspitno-
obrazovnog rada Pitanje koje se otvara jeste da li tokom inicijalnog profesionalnog
obrazovanja buduci nastavnici likovne kulture razvijaju potrebne kompetencije za pre-
uzimanje novih, sve slozenijih zadataka i uloga.

Metodologija istrazivanja

Cilj istrazivanja bio je da se ispita u kom stepenu programi inicijalnog profesi-
onalnog obrazovanja nastavnika likovne kulture mogu da pomognu razvijanju peda-
gosko-psiholosko-metodickih kompetencija nastavnika likovne kulture. Analizirani su
programi osnovnih i master studija Fakulteta likovnih umetnosti u Beogradu, osnovnih
studija Visoke skole likovnih i primenjenih umetnosti u Beogradu, osnovnih studija
Fakulteta primenjenih umetnosti u Beogradu i osnovnih studija Akademije umetnosti u
Novom Sadu.
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emotional empathy among the candidates of different studying programmes, but that this difference does
not exist when compare students of the first, fourth and sixth year of studies, and this point to the fact that
during studies there is no further development of emotional empathy of students.

Key words: emotional empathy, students, helping professions.

YPOBHU 3MOLIMOHANBHOW 3MIMATUN Y CTYLEHTOB PASJINYHbIX
BbICLLUNX YYEBHbIX NPOrPAMM

PestoMe: B cratee rpegcraB/ieHbl pe3ysibTarsl U3YHeHUs], Ha gpakysibTete B I. Poya (Pe-
cry6rimka CepbeKkasi), 3MOLNOHATIBHOIO COMEPeXnBaHns y CTY4EHTOB MEANULINHBI, [EGPEKTOTOMMH,
34paBoOXpaHeHNs], TEOSIOrMH, KOTOPbIE TOTOBATCS CTaThb ‘TPOGHECCUOHASIBHBIMY TOMOLLYHUKamu”. B
uccriegoBaHne O6bl/in BKIIOYEHbI 297 pecrioH[eHToB 060MX 10/108. YTobbl IpoBepnTs coydacTme, Mbl
UCIIOIb30BASN  34AaITTUPOBAaHHYIO ‘AHKETY /1 U3MEPEHNS SMOLJUOHAIIBHOIO COMEPEXNBAHUS
(QMEE). Yr0 Kacaercsi MOLMOHASIbHOIO COMEPEXBaHNS, 1o pesysibTaram Ucc/IefoBaHNs Oblsio
BbISIB/IEHO, HTO CYLYECTBYET CTaTUCTUYECKU 3HAYNMAas PasHuLa Mexsay CTY,4eHTamu pPasHbIX
YHEOHbIX MPOrpamMm; 37a PasHULia He CYLYEeCTBYET PH CPABHEHNN CTY,EHTOB [1EPBOIo, YeTBEPTOro 1
LIECTOro KYpCcoB , YTO BEAET K BbIBOAY, YTO B TEYEHMNE YHEObI HE MPONCXOAUT [allbHesILee pasBuTne
SMOLINOHATILHOIO COMEPEXUBAaHNS CTY,JEHTOB.

Krito4eBbIe ¢/108a: SMOLMOHA IbHOE COMEPEXNBAHNE, CTYJEHTbI, [TOMOIatoLMe Mpogheccu.
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