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SKOLOVANJE DAROVITIH UCENIKA I RELEVANTNA
ISTRAZIVANJA U EVROPSKIM ZEMLJAMA

Slavica Maksi¢
Institut za pedagoska istraZivanja, Beograd

U radu se iznose podaci koji su preuzeti iz materijala
radionice o darovitoj deci I adolescentima u Evropi, odrZanoj
1991.god. u Holandiji. Radionica je okupila preko 70 istraZivaca
i1z vecine evropskih zemalja, medju kojima je bio i autor teksta
kao predstavnik Jugoslavije. Osnovnu vrednost skupa cini oko 50
izveStaja o obrazovnim mogucnostima koje se pruZaju darovitoj
deci 1 mladima, od zakonske regulative do prakse, i informacije i
relevantnim istraZivanjima u pojedinim evropskim zemljama.

Mada preoviadavaju kriticni tonovi o ukupnom
istrazivackom radu moZe se konstatovati znacajno uvecanje
broja, obima i dometa istraZivanja o darovitoj deci i njihovom
skolovanju u Evropi osamdesetih godina, sa izraZenom
tendencijom daljeg uvecanja interesovanja za navedene
probleme pocetkom devedesetih. Na osnovu analiziranog
materijala moZe se zakljuciti, da se najve¢i broj darovite dece
skoluje u obicnim skolama I razredima sa ostalom decom, a
preoviadava uverenje da tako treba da ostane i ubuduce, bez
obzira na sve pokusaje, iskustva, dostignuca 1 Ispitivanja
drugacijih oblika rada sa darovitim ucenicima.

U organizaciji Evropskog saveta, Holandskog ministarstva za
obrazovanje i nauku 1 Holandskog instituta za pedagoSka istraZivanja
odrzana je pedagoSko-psiholoSka istrazivacka radionica o darovitoj deci i
adolescentima 1991. godine u Holandiji. Skupu je prisustvovalo oko 70
istraZivaca, posmatraca i predstavnika evropskih zemalja i gostiju sa drugih
kontinenata. Ucesnici su priloZili viSe od 50 nacionalnih i individualnih
izveStaja o Skolovanju darovitih ucenika i relevantnim istraZivanjima u
svojim drZavama, medju kojima je bio i izveStaj autora ovog teksta (za
Jugoslaviju). Ovaj tekst je nastao na osnovu analize tih izvesStaja, pisanih
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materijala koji su bili pripremljeni za skup' , tako da se moje ocene i
zakljuCci baziraju, pre svega, na podacima iznetim u njima.

U celini uzev, interesovanje za darovitu decu i njihovo Skolovanje
moze se naéi u Evropi istovremeno sa Sirenjem ovog interesovanja u
Americi, kada Terman zapocinje svoje ¢uveno istrazivanje o darovitoj deci.
Dvadesetih i tridesetih godina javlja se pitanje da li je izdvajanje darovitih
ucenika u posebna odeljenja dobar nacin za njihovo Skolovanje (Jung dize
svoj glas protiv izdvajanja). Na naSim prostorima pojavljuju se informacije
o metodama otkrivanja i primerima identifikovanja darovitih uCenika u
Sjedinjenim Ameri¢kim Drzavama i Nemackoj (Radosavljevi¢, 1922 a,b,c).
U Holandiji se ispituju specificna obelezja darovitih osoba, psiholo§k(,
karakteristike uspeSnih Sahista (Groot, 1938). Medjutim, pocetdk Sireg,
naucnog prmupa problemu darovitih ucenika i njihovom obrazovanju i
vaspitanju moZze se smestiti u sedamdesete godine, dok osamdesctim
godinama pripada ve¢ znacajan broj istraZivanja i akcija u vezi darovite
dece. Devedesetih godina daroviti uCenici i pitanja njihovog razvoja
prisutni su u veéint zemalja, od odredjivanja zakonske regulative do
konkretizacije pojedinih vidova podrske koja im se nudi i ispitivanja njihove
vrednosti. Sa izuzetkom stagnacije u vremenu Kkoje prozZivljavamo
Jugoslavija je uspe$no pratila ovaj trend.

Situacija u pojedinim zemljama

Velika Britanijja. Velika Britanija spada u zemlje sa najduZom
tradicijom interesovanja za darovitu decu u Evropi. Ovde je 1946. godine
osnovana MENSA, organizacija koja okuplja ljude izuzetnih sposobnosti,
danas poznata Sirom sveta.

Jedan od najaktivnijih i najuticajnijih istrazivaca koji se zalaze za
obracanje posebne paZnje i pruZanja podrske darovitim ucenicima, DZ.
Friman (Joan Freeman) istice, u svom nacionalnom izveStaju, da jo§ uvek
ne postoji zvani¢na drZavna regulativa o Skolovanju darovitih ucenika, ali
da se Skolske vlasti bave ovim pitanjima. One priznaju potrebu za
Eravljenjcm obogacujucih programa (pored nacionalnog kurikuluma po

ome se radi u osnovnim i srednjim Skolama od 1990. godine) i za
promenama u obrazovanju nastavnika, Cije teZiSte treba da se pomeri od
tehnika poducavanja na upoznavanje sa tim kako ucenici uce.

Posebnu  podrsku darovitim ucenicima u Velikoj Britaniji
obezbedjuju lokalné Skolske vlasti. Akademski napredni ucenici, oni koji
znaju vise i ucc brZze od svojih Skolskih vrinjaka, uglavnom koriste
akceleraciju. Sve Skole su visoko selektivne, pa tako neke od njih, iako nisu
namenjene darovitim ucenicima, praktiéno funkcioniSu kao Skole za
darovite. Tipican sluaj predstavljaju privatne Skole Ciji se broj znatno

'Deo materijala je objavljen kao knjiga: Monks, F.J., M. W. Katzko &
H. W. van Boxtel (eds) (1992): Education of the gifted in Europe Theoretical and
research issues, Amsterdam/Lisse, Swets & Zeitlinger.
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uveéao u novije vreme, a pojavljuju se i privatne fondacije za visoko
sposobnu decu, privatno sponzorisana takmicenja, itd. DZ. Friman tvrdi da
se¢ vedina novih britanskih osnovnih $kola organizuje u duhu otvorene
Skole, sa koordinisanim vodjenjem dece koje izvodi tim nastavnika.

Posebnu podrSku darovitoj deci i njihovim roditeljima pruZa
razgranata mreza Nacionalnog udruzenja za darovitu decu (The National
Association for Gifted Children - NAGC). Clanovi udruZenja su roditelji, a
ono je organizovano sa ciljem da im pomogne u prepoznavanju visoko
sposobne dece i u podsticanju odgovarajuc¢e podrSke za ovu decu u obi¢noj
skoli. NAGC radi kroz sekcije (vikendom), odrzava lctnje Skole, kreira
obrazovne i obogacujuée programe za darovitu decu, pa i njihovu bracu i
sestre, a bavi sc i istrazivackim radom. U okviru NAGC izvedena su
istrazivanja o identifikaciji darovitih u¢enika u srednjim $kolama, o podr3ci
koju lokalne Skolske vlasti obezbedjuju za darovitu decu i o socijalnim,
obrazovnim i emocionalnim potrebama darovite dece (Painter, Welch &
Essen, Masson & Essen, u izveStaju : Michael J. E. Short). Od 1991. godine
NAGC objedinjuje svoj rad sa Nacionalnim udruZenjem za obogacivanje
kurikuluma (The National Association for Curriculum Enrichment and
Extension - NACE). Kada jc bilo osnovano, ovo udruzenje (NACE) je bilo
sastavljeno od nastavnika, a namera mu je bila da podstakne i aktivira svoje
¢lanove i druge nastavnike na izradi ekstra programa za visoko sposobnu
decu koja pohadjaju obi¢ne $kole. Rezultat njihovog osmogodisnjeg rada su
mnogi materijali i priru¢nici za uc¢enje, konferencije, novine.

U pregledu najnovijih istrazivanja koji DZ. Friman pravi, pored
njenih  radova (najveéeg britanskog longitudinalnog ispitivanja
karakteristika darovite dece i njihovog okruZenja), navode se ispitivanja
nastavni¢kih predikcija o darovitosti ucenika u pojedinim Skolskim
predmetima, o $kolskom neuspehu darovitih de¢aka radnickog porckla,o
individualnoj kompetenciji i postignuéu, o nastavnickim koncepcijama
darovitosti 1 o biografskim odrednicama muzicke izuzetnosti (Freeman,
1979, 1991; Denton & Postlethwaite, 1985; Crocker, 1987; Cassidy & Lynn,
1989; Sloboda & Howe, istrazivanje u toku). Medjutim, Dz. Friman
zakljuCuje da jo§ uvek nema najvaznijih istraZivanja, kontrolisanih
cksperimenata sa razli¢itim vrstama podrSke koja se nudi darovitoj deci
(misli se na oblike i sadrzaje vaspitno-obrazovnog rada sa njimag. Na
osnovu svog bogatog istrazivackog 1 prakti¢nog iskustva Friman daje dva
predloga za rad sa darovitim, vrlo sposobnim uc¢enicima: jedan se odnosi na
otvaranje "otvorenih centara za ucenje" (koji bi bili smeSteni u Skoli ili
mestu, kori$éeni u toku nastave ili izvan nje, namenjeni svima koji Zele da
uce, bez selekcije), a drugi na "u¢enje u timu" (oblik grupne nastave gde tim
bira problem kojim ¢e se baviti, a nastavnik radi zajedno sa uc¢enicima).

Drugi britanski izveSta¢ Raven (John Raven) se, kao 1 DZ.
Friman, zalaZe da razli¢iti uenici treba da 1maju razli¢it tretman u $Koli.
Ali, Raven Zeli da sc na taj nacin postignu sasvim drugaciji ciljevi. Dok
Friman implicitno pretpostavlja da ncka deca imaju veée predispozicije da
postanu darovita zbog ¢ega zasluZuju posebnu paznju, Raven smatra da sva
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deca imaju pravo na razvijanje svojih talenata i kompetencija, pa da to
treba i da se ¢ini u Skoli. Za Ravena suStinski problem je u tome Sto $kole
ne rade na razvijanju inicijativnosti, sposobnosti da se radi sa drugim
ljudima, sposobnosti reSavanja problema, spremnosti da se razume i utice
na rad i funkcionisanje druStva, a upravo su ova svojstva potrebna na
radnom mestu i u drustvu. NiSta se bitno nece promeniti niti poboljSati ako
se obrati paznja samo na neku decu. Potrebne su radikalne reforme,
promene ciljeva obrazovnih programa, promene u Kkriterijumima i

rocedurama koje se koriste za selekciju 1 promovisanje ljudi u raznim
institucijama i druStvu uopSte, kao i poboljSanje mehanizama za
ispoljavanje kreativnosti i inicijative u Skolama, na radnim mestima i u
drustvima. Da se ukupan vaspitno-obrazovni rad u 8koli moZe poboljsati, i
da se ne radi samo o Zeljama, Raven nas uverava rezultatima svog
istraZzivanja o tome kako uspeSni nastavnici podsti¢u inicijativnost kod
svojih ucenika (stvaranjem razvojne okoline, koriS¢enjem realnog
okruZenja Skole, uéenjem preko primera, razvijanjem partnerskog odnosa
izmedju nastavnika i ucenika u toku ucenja).

Francuska. Za razliku od Velike Britanije, druga evropska sila
Francuska, znatno se manje bavila problemima Skolovanja darovite dece.
Francuzi su, joS od Binea, vise bili usmereni na pruzanje pomoc¢i deci nizih
sposobnosti za koju su formirana specijalna odeljenja.

Prema recima francuskog izveStaa Terasijea (Jean-Charles
Terrassier) u francuskom obrazovnom sistemu darovita deca su primorana,
u toku prvih deset godina Skolovanja, da prate tempo jedinstvenog
kurikuluma. Ovo prakti¢no znaci da se daroviti ucenici u 0snovnoj i nizoj
srednjoj Skoli postavljaju pred zadatke koji su ispod njihovih sposobnosti. S
druge strane, nesrazmerno visoki zahtevi ocekuju uc¢enike u gimnaziji. Tako
se deSava da mnogi daroviti ucenici u gimnaziji doZivljavaju neuspeh.
Poseban problem predstavljaju deca iz niZih slojeva, koja sacinjavaju 50 %
intelektualno ranije sazrele i izuzetno darovite dece 2 , a od kojih je

olovina neuspe$na u srednjoj $koli, dok druga polovina nastavlja vise
skolovanje? . Pored nepovoljnog uticaja socijalnog porekla na Skolski uspeh
darovite dece, francuski istraziva¢i su utvrdili i nepovoljan uticaj loSih
porodi¢nih prilika i odnosa i neodgovarajuCih oblika obrazovanja koji se
nude darovitoj deci i mladima, od vrti¢a do fakulteta (Prat, 1979; Florin,
1989; Ehrlich, 1988; Adda, 1989).

Prva nacionalna konferencija o izuzetno darovitoj deci odrzana je
u Nici 1978. godine. Sam Terasije zapoceo je svoj rad sedamdesetih godina,
osnivajuéi Francusko nacionalno udruZenje za intelektualno ranije sazrelu
decu (Association nationale pour les enfants intellectuellement precoces -
ANPEIP), a njegovi objavljeni radovi predstavljaju znacajnu teorijsku

’Prema istraZivanju Nacionalnog instituta za demografske studije i
Instituta za proucavanje zaposljavanja i profesionalno savetovanje iz 1965. godine,
u izveStaju: Jean Brunaut.

3sti izvor, istraZivanje iz 1974. godine.
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osnovu za postavljanje i reSavanje problema $kolovanja darovitih ucenika
(Terrassier, 1989). Ideja o Skolovanju darovitih ucenika u posebnim
odeljenjima bila je realizovana tek 1987. godine, i to u obliku eksperimenta.
U jednoj drZavnoj osnovnoj Skoli u Nici, Terasije je oformio odeljenje
prvog razreda za darovite ucenike. Daroviti ucenici su definisani kao deca
koja intelektualno ranije sazrevaju od svojih vrinjaka. U radu je primenjena
diferencirana nastava, umerena akceleracija, $to znaci da je tempo
prilagodjen ritmu decijeg razvoja uz uvazavanje desinhronosti‘ . Ovaj
projekat je prakti¢no doZiveo neuspeh, posto je posle tri godine, kada su
ucenici stigli do cetvrtog razreda, prekinut. Ministarstvo za obrazovanje
smatralo je dovoljnim rezultatom to §to je ozakonilo moguénost da
napredna deca za dve godine zavrSe tri razreda. Terasije tvrdi da su deca
znacajno napredovala i to na mnogo uravnoteZeniji nacin nego $to bi bilo
mogucéno u razredu obi¢ne $kole, a razloge za prekid eksperimenta vidi u
tome $to nastavnici nisu pripremani po planu, $§to je u medjuvremenu
smanjen broj posmatraca i ocenjivaca i Sto nije postojala kontrolna grupa.

Prema podacima koje iznosi Terasije, u Francuskoj oko 2-2,5%
uCenika koristi moguénost da preskofe jednu Skolsku godinu i samo
izuzetno da ranije polazu maturu. Izgleda da su bolji uslovi za ispunjavanje
obrazovnih potreba darovitih uenika u privatnim Skolama. U Nici je
osnovana gimnazija Ciji ucenici imaju visok nadprosecan koeficijent
inteligencije (1Q2125), a gde je mogule da se pet razreda zavr$i za tri
godine. Vredan je i rad instituta Bolij (Beaulieu u mestu Salies de Barn) -
privatna Skola internatskog tipa za decu od 7-14 godina, sa normalnom i
nadprosecnom inteligencijom. U Skoli se obezbedjuje psihoterapijska
pomo¢ darovitoj deci koja imaju teSkofe u ucenju. Znacajan doprinos
afirmisanju problema darovite dece daje francusko udruZenje za
intelektualno ranije sazrelu decu, koje, izmedju ostalog, organizuje letnje
kampove sa raznim obrazovnim i vaspitnim sadrZajima.

Nacionalni sindikat vaspitaca i nastavnika osnovne i niZze srednje
Skole ostro se suprotstavlja ideji o izdvajanju darovitih uéenika i pruzanju
bilo kakve posebne podrske izabranoj manjini, smatrajuci da je to moguce
samo na racun i Stetu ostale dece koja ¢ine vedinu. Kao jedino ispravno
reSenje nastavnici nude ideju o dinami¢kom obrazovanju koje bi svojom
fleksibilno$¢u pruzalo Sansu svakom pojedincu da razvija svoje sposobnosti,
bilo da su one trenutno vidjljive ili ne.

Nemacka. Nemacki izvesta€ Heler (Kurt Heller) konstatuje da je
potreba za pruZanjem posebne podrSke talentovanima ranije uocena u
Isto¢noj nego u Zapadnoj Nemackoj. Tako su daroviti adolescenti, posebno
oni koji su talentovani za matematiku, fiziku, sport i muziku, bili
intenzivnije podrzani u Isto¢noj Nemackoj. Objedinjujuéi rezultate za obe

“Terasije koristi pojam desinhronosti da opiSe razne oblike nesklada
koji se,po njegovom uverenju, cesto javljaju izmedju emocionalnog, motivacionog i
intelektualnog razvoja darovite dece.
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Nemacke® Heler ocenjuje da je, od pocetka osamdesctih godina, planirano
i uradjeno dosta istraZivanja o darovitima i talentovanima. Primera radi,
Heler navodi da je Federalno ministarstvo za obrazovanje i nauku iz Bona
u ovom periodu finansiralo istraZivanje o instrumentima za identifikovanje
darovite dece i adolescenata, o koris¢enju testova w ispitivanju specifi¢nih
sposobnosti u 8koli 1 van nje, proSirivanju takmicenja, radu savetodavnih
centara, idnividualnim razvojnim procesima i socijalnim uslovima iz
ol\olmc u kojoj se uci kao i o znacaju pola za razvoj darovitosti.

Andhznrd]uu iskustva o radu sa darovitim ucenicima u Nemackoj,
drugi nemacki izveSta¢ G. Melhorn (Gerlinde Mehlhorn) nalazi niz
institucija za pruzanje podrSke darovitima. Sirom Nemacke postoje
specijalizovanc Skofe za ucenike koji su talentovani za muziku, matematiku
i sport. U Istoénoj Nemackoj jo§ ima specijalizovanih skola za udenike
talentovane za jezike. Pojavljuju se specijalizovani razredi za darovite
u¢enike u prosirenom srednjem obrazovanju. Otvorena je $kola za darovite
a Skolski ncuspesne ucenike (Braunsvajg Skola). Daroviti ucenici mogu da
pohadjaju kurseve na univerzitetu u Berlinu. Formirani su centri za
darovitu decu, roditelje i nastavnike u Hamburgu i Minhenu (Vilijam Stern
druS$tvo i Nemacko druStvo za visoko darovito detc). U Zapadnoj
Nemackoj daroviti u€enici mogu da dobiju razne stipendije. U Kelnu se
organizuju letnji kampovi, a u Bonu takmicenja. Osnovanc su decje
akademije u Hamburgu, Berlinu, Erfurtu i Halu, i decja druStva u Lajpcigu
i Berlinu.

Sledi iscrpan pregled istrazivanja o darovitosti i1 Skolovanju
darovitih ucenika u Nemackoj. Izdvajamo glavne probleme koji su
ispitivani. To su: sposobnosti, kreativnost, metakognicija, 1 njihovo
merenje, specijalni programi za darovitu decu predSkolskog uzrasta,
obogacuju¢i programi za srednje obrazovanje, procesi socijalizacije i
individualizacije talenata, razvoj kreativnog postignuca i
-samoprocenjivanje, uslovi i faktori koji uticu na stanje i razvoj licnih
pretpostavki darovitosti i efckti diferenciranog obrazovanja na uspch
ucenika.

Po oceni Helera, najceS¢e prihvacen oblik pruZanja podrske
darovitim uc¢enicima u Ncmacko; je obogacivanje. Sto se tice diferencijacije
nastave, izgleda da su Nemci potpuno svesni izuzetnih teSkoc¢a u njenoj
rcalizacul Dok su spoljasnje mere diferencijacije talenta opSte prihvacene,
diferenciranje u Skoli, prema Skolskim pokazateljima 1 diferencijacija
nastavnih sadrzaja JﬂkO su kritikovani, poSto su istraZivanja utvrdila da
ucenici sa viSim sposobnostim imaju manju podrSku u ovakvim grupama
nego kada nema nikakve diferencijacije (Treiber & Weinert, 1985;
Helmke, 1988; Weinert et al., 1989, 1990).

3 Zainteresovani Citalac se upucuje na preglede istrazivanja darovitosti i
podrske talentovnim ucenicima u Nemackoj u radovima: Cropley et al. (19806),
Heller & Hany (1986), Wagner (1990) i Wieczerkowski & Prado (1990).
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I pored brojnih istraZivanja i iskustava, ostaje otvoreno pitanje
kakav pristup zauzeti u obrazovanju i vaspitanju darovite dece i mladih.
Trost (Trost, 1986) vidi problem u cestom raskoraku izmedju teorijskog
modecla darovitosti koji je po pravilu viSedimenzionalan, i prakti¢ne
identifikacije i stimulativnih  strategija  koji  su, skoro uvek,
jednodimenzionalni. Neka od moguéih reSenja Heler ocekuje od rezultata
istrazivanja o ucenju darovitih u¢enika osnovne $kole koje je zapoceo Rost
(Rost, 1989) na 7000 ispitanika, evaluativne studije o radu novoosnovane
specijalizovane srednje Skole za darovite ucenike Baden-Virtemberga
(Hany & Bittner, 1989) i minhenske longitudinalne studijc 0 razvoju
talenta za tchniku (Heller, 1990a, b). Poseban znacaj Heler pridaje
transkulturnim 1strazivanjlma o razvoju tehnicke kreativnosti koje Nemci
rade sa Kinezima, i istraZivanja o izgradjivanju tehnickog znanja kao uslova
za reSavanje kreativnih problema koje rade sa saradnicima iz Sjedinjenih
Americkih DrZava, Kanade, Izraela, Japana i Kine.

Spanija. Osnivzmjem istraiivaékog tima za darovitu decu u
Barceloni 1980. godine pocinju istrazivanja o darovitoj i talentovanoj deci u
Spaniji prema rec¢ima njenog izveStaca Genovarda (Candido Genovard).
Ovaj tim je 1983. godine organizovao prvi nacionalni simpozijum o
psihologiji izuzetnosti. U medjuvremenu, radjeno je na informisanju i
podsticanju razlicitih strucnih i druStvenih institucija, da bi se pozabavile
problemima darovite dece. Pored uc¢e$¢a na medjunarodnim skupovima o
darovitima i organizovanja jo§ nckoliko nacionalnih skupova, kao rezultat
Genovard navodi veliki broj kurseva, seminara i predavanja koji su o ovoj
temi odrZani Sirom Sanije. Posebno su zanimljivi kursevi za postdiplomce
psihologije o prirodi izuzetnosti i tome kako uce izuzetni ucenici, a upravo
je u toku rad na tri doktorske disertacije o darovitosti (IdCHtlfIk()VdnJu
darovite dcce, specificnim sposobnostima i instrumentima za ranu
identifikaciju). U najznacajnije druStvene akcije spada formiranje DruStva
za razvoj kreativnosti i talenta (Asocion para el Desarrollo de la
Creatividad y Taleno - (CREDEYTA) u Barceloni (1987) sa ciljem da
pomogne u obrazovanju, treningu i pracenju darovite dece. Slina
organizacija, DruStvo za podr§ku darovitima 1 talentovanima (AVAST)
formirana je u Valenciji.

Pomenuti istrazivacki tim za ispitivanjc darovite dece
konsultovan je od strane najviSih $kolskih vlasti oko pitanja intervencije u
programiranju specijalnog obrazovanja za darovitu decu u $koli. Ponudjen
je prediog da darovita deca mogu da zavrSe dva razreda za jednu godinu,
odnosno da preskoce razred (Genovard et al., 1987). Izradjene su skice
modcla kurikuluma za decu do Sest godina i za decu od 12 do 16 godina
(Castello, 1989a, b).

Genovard u svom izvesStaju detaljnije opisuje svoje istraZivanje o
identifikovanju darovitih uc¢enika (Genovard, 1990). Ocenjujui postojece
kriterijume darovitosti kao subjektivne, ckipa istrazivata CREDEYTA (u
izveStaju: Javier Berche Cruz) zapocinje istraZivanje o neurobiohemijskim i
bihejvioralnim indikatorima ranog ispoljavanja darovitosti. Kao objektivne
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indikatore koje je moguce meriti, ovi autori predlazu proces mijelinizacije
neuronskih struktura u mozgu i nervnom sistemu, troSenje kiseonika,
magnezijuma, potasijuma 1 glikoze u medjuneuronskim vezama,
psihomotornu koordinaciju i integrisanost socijalnog ponasanja.

Sojvetski Savez. U izveStajima koji su prezentovani iz ove najvece
evro-azijske zemlje oseca se eho tekucih politickih i druStvenih previranja i
etickih dilema sa kojima se njeni narodi suoavaju. Niko nije pokuSao da
objedini rezultate o tretmanu darovitih ucenika na saveznom nivou.
Izvestaci su govorili o pojedinim projektima u nekim oblastim Sovjetskog
Saveza. Izneta je kritika jednog od najve¢ih drzavnih projekata
Akademskog grada (Akademgorod). To je univerzitetski grad koji postoji
ve¢ 30 godina i u kome Zivi i radi vise od 30.000 visoko Skolovanih i vrio
uspesnih stru¢njaka na velikom broju fakulteta i instituta za proucavanje
prirodnih nauka i matematike. OStro je kritikovana ranija srednja Skola
zato Sto je po sovjetkskim zakonima bila obavezna. Obaveznost je imala
nepovoljan uticaj na kvalitet rada u $koli, a narocito na motivaciju za rad
kod sposobnih i talentovanih ucenika. Kao bolja reSenja preporucene su
novine koje uvode lokalne republicke vlasti, kao $to je institucija "Istedad"
u AzerbejdZzanu za pruZanje raznovrsne podrSke darovitim ucenicima uz
njihovo redovno Skolovanje.

Akademski grad predstavlja jedan od dva najbolja univerziteta u
Sovjetskom Savezu. Nalazi se blizu Novosibirska (Sibir) i njegovi studenti
su uglavnom iz azijskog dela. Na ovaj Univerzitet mogu da se upiSu
srednjoSkolci koji prodju selekciju. Oni pohadjaju pripremne kurseve za
upis na univerzitet u trajanju od jedne do dve godine, a zatim se od njih
izabere 120-150 kandidata koji postaju studenti. Pocetna selekcija se sastoji
iz tri faze: prva se obavlja putem korespondencije, a za drugu i trecu
potrebno je li¢no prisustvo ucenika. U prvoj i drugoj fazi ispituju se znanje i
sposobnost nalaZenja reSenja u neobicnim situacijama, a u trecoj kapacitet
za uCenje i samoobrazovanje. Studije traju pet godina (tri godine se stiCu
osnovna znanja, a dve godine se rade istraZivanja po institutima). Posto
diplomiraju® , mladi stru¢njaci mogu da rade dve godine kao laboratorijski
istraZiva&i. Onda neki od njih dobijaju stalni posao, a neki pravo da nastave
postdiplomske studije i rade doktorat (za 3-4 godine). U celini, $kolovanje
traje 11-13 godina, a odvija se u rasponu od petnaeste do dvadeset sedme
godine kandidata. Od onih koji su se na ovom Univerzitetu do sada
Skolovali, oko 5000 specijalista je ostalo da radi na fakutetima i institutima
u gradu.

Ukupan sistem funkcionisanja Akademskog grada doveden je u

itanje izuzetno velikim migriranjem diplomiranih stru¢njaka. Pored toga
Sto uz oStru selekciju i ispite koje prolaze u toku studija, kao neuspes$no
otpadne od tredine do polovine kandidata, veliki broj preostalih odlazi iz
Sibira ili ¢ak napustaju nauku. PokuSavajuéi da objasne nastalu situaciju

¢ Diplomski rad obi¢no predstavlja ozbiljan naucni ¢lanak sa svim
elementima istraZivackog izve§taja.
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stru¢njaci iz Akademskog grada su zakljucili da je tragedija ovih talenata v
tome, Sto aktualni sistem organizacije istraZivanja minimizira moguénosti
za samostalan rad. Studenti se $koluju u. vreme kada su najsposobniji za
stvaranje kreativnih dela, a kada udju u institut od njih se oéekuje da,
prihvatajuci autoritet institucije i slede¢i naloge pretpostavljenih, dodju dc
kreativnih reSenja. Sta viSe, ujednaCavanje obrazovanja talentovanih
studenata onemogucava ispoljavanje njihove individualnosti i genijalnosti.
Priznaju¢i ekonomicnost koncetrisanja stru¢njaka i sredstava (Stc
obezbedjuje relativno jeftino obrazovanje na vrlo visokom nivou)
zainteresovani stru¢njaci_predlazu uvodjenje izvesnih promena. Jedna od
novina je kreativno drusStvo Suncev zrak (Lucik) koje je osnovano sa
idejom, da se u okviru njega izvode drugadiji istrazivacki i kompenzatorski
projekti. Ovo druStvo predvidja odrzavanje internacionalnith nauénih
kampova za ucenike od 14-17 godina {gde bi radili svoje prvo istrazivanje),
organizovanje izlozbi za decu od 9-13 godina (gde bi se kroz igru upoznali
sa osnovnim prirodnim zakonima i pojavama), zajednicke projekte sa
stru¢njacima iz drugih sredina i internacionalnu razmenu informacija.

Holandjja. Mada je u Holandiji prvi nau¢ni skup o darovitima
odrzan 1984. godine, posle ¢ega je izvedeno prvo empirijsko istraZivanje o
darovitoj deci u Skoli, za ovu zemlju se danas mozZe reci da ispoljava veliko
interesovanje za svoj daroviti podmladak. Umesto o darovitoj ovde se
govori o visoko sposobnoj deci, ¢ime se istice da je darovitost samo
potencijal na mladjim uzrastima. Darovitost se odredjuje kao visoka
inteligencija, brz kognitivni razvoj, ranije usvajanje znanja 1 metakognitivne
veStine. Na nacionalnom nivou preovladava uverenje da darovitoj deci
treba da se pruzi posebno obrazovanje, ali u okviru meSovitih odeljenja.
Holandski izveSta¢ Span (Pieter Spani zakljuCuje, da tek predstoji rad na
razvijanju potrebnih nastavnih materijala za darovite ucenike 1 rad na
obrazovanju nastavnika za darovite ucenike.

Od holandskih istraZivanja o darovitoj deci i njihovom $kolovanju
najznacajnija su ona koja su radjena u Utrehtu 1 Najmehenu. U Utrehtu su
ispitivant ucenici i nastavnici o karakteristikama darovitih ucenika i
moguénosti izvodjenja diferencirane nastave u srednjoj Skoli (Schoonhoven
et al, 1986, 1987; Dijk, van et al, 1990, 1991). U drugom istraZivanju
razvijen je model "integrisanog obogacivanja" koji podrazumeva da daroviti
ucenici ostaju u razredu sa ostalima, ali se oni u toku nastave angaZuju na
sloZenijim zadacima viSeg nivoa. U Najmehenu su radjena isptivanja
stavova nastavnika prema iskustvu sa darovitom decom, faktorima
(ne)uspeha darovitih ucenika osnovne Skole i moguénostima pruzanja
podrSke darovitim ucenicima osnovne Skole kada oni ostaju u obi¢nom
razredu (Boxtel & Roelofs, 1987; Boxtel & Monks, 1991; Haest & Sanders,
1991). Zapocet je rad na razvijanju specijalizovanih individualizovanih
kurikuluma’ .

7 U Institutu za primenjene drustvene studije u Najmehenu i Institutu
za razvoj kurikuluma u Enshediu.
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Svajcarska. Odnos prema darovitoj deci u Svajcarskoj zavisi od
oblasti u kojoj Zive, mada je interesovanje Svajcaraca za obrazovanje
sposobne i uspesSne dece, u celini, daleko ispod interesovanja za decu sa
nizim sposobnostima i one koji imaju teSkoce u ucenju. Samo u nekim
kantonima postoji moguénost za raniji polazak u Skolu i preskakanje
razreda.

Ispitivanje sposobnosti dece da preskoce Skolsku godinu i
uspe$no nastave Skolovanje izvela je L. Riben (Rieben, 1980, a druga
studija nije zavrSena). Prateci svu decu iz Zenevskog kantona koja su ranije
upisana u Skolu i one koji preskacu razred, Riben je utvrdila da ova deca
uspevaju da odrZe odli¢an uspeh u toku osnovne $kole i jednu godinu posle,
iz Cega je zakljuCila da je akceleracija dobra mera u slucaju vecine
intelektualno napredne dece. Slican eksperiment, o opravdanosti 1 efektima

reskakanja razreda u osnovnoj $koli radi se u Bernu (Moser, 1989). Od
1strazivanja, vredne su pomena jo$§ dve doktorske teze na kojima je rad u
toku: jedna se odnosi na razvoj inteligencije darovite i prosecne dece koja
su identifikovana na osnovu mentalnog i kalendarskog uzrasta, a druga na
podrsku koja se pruza darovitoj deci u toku obaveznog Skolovanja.

Najznacajniju novinu u odredjivanju fenomena darovitosti
predstavlja ideja o potrebi za integrisanjem objaSnjenja darovitosti koja
pruzaju razvojna i diferencijalna psihologija. Riben smatra da razvoj
darovite dece treba i moZe da se objasni u kontekstu opStih modela razvoja,
odnosno, da se individualne razlike objasne na opstiji na¢in. Odstupanja od
proseka nisu samo odlika darovite dece, vec se znacajna idividualna
variranja_javljaju i medju takozvanom proseénom decom (bar u vecini
slucajeva). Darovito dete se moZze opisati kao dete na viSem
operacionalnom nivou, sa sloZenijim kognitivnim profilom od svojih
vr$njaka.

Vracajuéi se na problem $kolovanja darovite dece Riben istice da
on mora da se postavi u okviru prilagodjavanja Skole nivou detetovog
razvoja i individualnim razlikama. Kao pogodan oblik rada sa darovitim
ucenicima Riben predlaze da im se omoguci izvesna akceleracija u okviru
predmeta koje uc¢e u meSovitom odeljenju. Darovita deca ostaju u razredu
u koji su upisana, ali se nastava odredjenog predmeta tako organizuje, da
ucenici mogu da pocnu sa uCenjem od nivoa na kome su i da u¢e tempom
koji im odgovara. Pod ovakvim okolnostima raniji polazak u Skolu ne bi ni
bio potreban. U tom bi slucaju, zadatak psihologa bio da definiSu
kriterijume darovitosti, koje bi nastavnici u toku svog rada sa ucenicima
mogli da registruju, i na osnovu koji bi regulisali u¢enikovo napredovanje.

Austrija. Austrijska Kkonzervativna stranka proglaSava 1986.
godine rad sa darovitom decom za najhitniji zadatak. Austrijske gimnazije
u kojima su se nekada Skolovali najsposobniji i najuspesnijl pretrpane su
ucenicima® , tako da postaje jasno da daroviti ucenici u njima ne mogu da
zadovolje svoje obrazovne potrebe. Godine 1988. formirana je Asocijacija

8 Narocito u pojedinim oblastima, kao §to je Bec, na primer
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za promociju darovitih uc¢enika i donct zakon o obrazovanju darovitih. Po
ovom zakonu, gimnazije su obavezne da organizuju dodatne kurseve za
izuzetno zainteresovane i darovite ucenike, uzrasta od 14 do 19 godina.
Ovim kursevima mogu prisustvovati ucenici razli¢itog uzrasta i iz razlicitih
Skola.Grupe imaju u proseku deset polaznika i sastaju se dva sata nedeljno.
Nije predvidjena nikakva selekcija, ve¢ se ocekuje, da ¢e radoznalost i
interesovanje ucenika biti dovoljna motivacija za ovaj rad, a da ¢e nivo
_sposobnosti koji polaznici imaju napraviti spontanu selekciju, tako §to ée
program uspeti da prate oni koji stvarno poseduju potrebne sposobnosti.

Ve¢ iz jednogodiSnjeg iskustva sa organizaovanjem viSe ovakvih
kurseva u salcburskoj oblasti utvrdjeno je da zainteresovanost uc¢enika ne
podrazumeva obavezno njegovu spremnost na marljiv rad u grupi (izvestaj:
Barbara Grillmayr). Drugi problem sa kojim su se susreli organizatori bile
su velike razlike u prethodnom znanju polaznika. Pored ovih programa, u
Austriji postoje posebni programi za unapredjivanje muzicki talentovnih
(uzrasta od 6 do 10 godina), za upoznavanje sa kompjuterima ucenika sa
sela (uzrasta 10 do 14 godina), specijalna skola za talentovane za sport i
razna takmicenja.

Poljska. Najznacajnije akcije koje su usmerene na pruzanje
podrSke darovitoj deci u Poljskoj predstavljaju osnivanje fonda za
stipendiranje darovite dece, organizovanje kampova za darovite i
specijalizovane Skole (1zvcst<1] Andrzej Sekowski). Poljski fond za decu
dalje stipendije deci 1 mladima, kognitivno, humanisticki, tehnoloski i
umetnicki darovitim. Ove stlpcndqe otvaraju put ka uspostdvljan]u
kontakta sa eminentnim stru¢njacima iz oblasti za koju su deca talentovana
tako §to im omogucava da pohadjaju kurseve na fakultctima. Sa ciljem da
se intenzivira obrazovni proces organizuju se razne vrste kampova, opet u
saradnji sa kompetentnim predavacima, koji su ¢esto sa univerziteta. Rad u
kampovima je usmeren na razvoj pojedinih specijalnih talenata ili na opSti
razvoj uc¢enika. U oba slucaja smatra se izuzetno korisnim to Sto je darovito
dete okruzeno sli¢nima sebi, u situaciji da komunicira sa drugom darovitom
decom. Specijalizovane srednje $kole postoje za u¢enike koji su talentovani
za matematiku, fiziku, jezike i umetnost. Deci talentovanoj za muziku, u
posebnim osnovnim i srednjlm muzickim Skolama, obezbedjuje se ukupno
obrazovanje, sa intenzivnim tretmanom muzickih sposobnostl

Najznacajnija  poljska istraZivanja  predstavjaju  radovi
MantuZevske i Sekovskog (Manturzewska, 1974; Sekowski, 1989) koji su
ispitivalipsiholoSke prediktore muzickog postignuca i odnos izmedju
percepcije muzike i ucenja, zatim radovi Strela (Jan Strelau) i BoZimove
(Irena Borzym) o uticaju porodi¢ne situacije na akademsko i profesionalno
postignuce, Neka (Edward Necka) o kreativnoj darovitosti i kreativnom
miSljenju i Popeka (Stanislaw Popek) o strukturi umetnicke darovitosti.
Ocenjuju¢i da su ranije u Poljskoj stavovi druStva prema darovitim
osobama imali restriktivan uticaj na pruZanje podrskc darovitoj deci u toku
njihovog Skolovanja, Sekovski daje optimisti¢niju viziju buduceg tretmana
darovitih.
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Cesko-Slovacka. Potreba za brigom o darovitima javila se u
Cesko- -Slovackoj Sezdesetih godina (izvestaj: Vladimir Dodckal, Jolana
Laznibatova i Toma$ Kovac¢). Osnovana su specijalna odeljenja i $kole sa
prosirenim i produbljenim obrazovnim sadrZajima iz odredjenog predmeta,
kao $to su matematika® , jezici, sport. Za umetnicke talente formirane su
posebne Skole koje se pohadjaju uz redovno Skolovanje. Organizuju se
takmicenja, olimpijade i seminari.

Osamdesetih godina formiran je Institut za decju psihologiju i
patologiju u Bratislavi, koji je zapoceo veliki projekat o identifikovanju i
razvoju vise vrsta darovitosti (intelektualne, psthomotorne, umetnicke), uz
traganje za njihovim zajednickim karakteristikama (autori su: Laznibatova,
Palkovi¢c i1 Dockal). Na osnovu rezultata teorijskog 1 empirijskog
istrazivanja darovitost sa odredjuje na sledeéi nacin. Darovitost se
manifestuje kroz razliCite vrste talenata, a moze da se kvantifikuje na
osnovu efikasnosti. Darovitost se sastoji od dve grupe svojstava: prvu grupu
¢ine preduslovi (somatske karakteristike, sposobnosti, vestine i steCena
znanja), a drugu, dinamicka svojstva (nespeuflcna motivacija, svojstva
volje, li¢na orijentacija). Znacajan deo darovitosti predstavlja kreativnost.
Postoje kreativne sposobnosti i kreativna motivacija. Pojedine komponente
talenta imaju hijerarhijsku strukturu koja je povezana sa vrstom talenta.
Opste komponente talenta ukljucene u svaku vrstu aktivnosti su
intelektualne sposobnosti, kreativne sposobnosti, motivacija za rad
(potreba za samopotvrdjivanjem). Na najnizoj lestvici hijerarhije su svojstva
koja specifikuju vrstu talenta, mada neka svojstva mogu da imaju opStu
ulogu u odnosu na jednu aktivnost a specijalnu ulogu u odnosu na drugu.
Postoje izvesni kriticni periodi za razvoj odredjenog tipa talenta, ali je
razvoj talenta u stvari vrlo individualan. Talenat se u detinjstvu ispoljava
kroz ~Siroka interesovanja i upraZnjavanje velikog broja aktivnosti.
Medjutlm, prerana specijalizacija u tretmanu talenta, u vecini slucajeva,
inhibira njegov razvoj. Crte licnosti su bitan deo tdlenta ne samo u
odraslom dobu, ve¢ i u formativnom periodu.

Rumunija. Rumunski izvesta¢ K. Kretu (Carmen Cretu) Salje
S.0.S. poziv za pruzanje podrske darovitoj deci iz svoje zemlje. U Rumuniji
je pre drugog svetskog rata objavljeno deset radova o darovitosti od ukupno
dvadeset, koliko je izvestila da poseduje o ovoj temi centralna pedagosSka
biblioteka iz BukureSta (1991). Iz naslova i sadrZaja pomenutih radova
uocljivo je da su Rumuni izraZzavali potrebu za diferenciranim
obrazovanjem ucenika na osnovu njihovih sklonosti i za uspostavljanjem
specijalnih kurseva za vidljivo darovite ucenike jo§ pocetkom veka (Aslan,
1915), da bi Zakon o organizovanju i funkcionisanju osnovnog i normalnog
obrazovanja, u predvecerje rata (1939), sadrzao odredbe kojima se definiSu
uslovi za osnivanje i rad §kola za decu sa neubi¢ajenom inteligencijom ili
sposobnostima.

% Pregled podrske ucenicima talentovanim za matematiku moZze se naci
u: Burjan (1990).
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Posle rata su svi ucenici podvrgnuti jednakom obrazovanju, a bilo

je samo lokalnih istrazivackih projekata o obrazovnim problemima dece i
studenata sa umetni¢kim talentima. O osobama sa visokim mentalnim
sposobnostima nije bilo sistematskih teorijskih i prakti¢nih istrazivanja u
poslednjih Cetrdeset godina. Mada je 1971. godine donet memorandum o
specijalnim kursevima iz matematike, fizike, hemije i biologije za decu sa
vidljivim postignuéem i sklonostima u ovim oblastima. Cretu tvrdi da su sve
akcije koje su pratile obrazovnu regulativu bile viSe u propagandne svrhe
nego Sto su bile podrzane naucnim argumentima. Ovakva istraZivanja
zapocinju posle 1989. godine. Ve¢ su objavljeni preliminarni podaci iz jedne
studije Ciji je predmet istraZivanja kako stimulisati darovitu decu (Mircescu,
1990), a sama K. Kretu planira ekspriment o veZbanju mentalnih
sposobnosti dece, uz psihoterapijsku pomo¢ u poboljSavanju njihove slike o
sebi (na Univerzitetu u JaSiju).
* Svedska. U skladu sa opSte prihvacenim opredeljenjem u
Svedskoj o nedemokrati¢nosti izdvajanja darovite dece, bilo da se samo
imenuju kao takva ili da se zahteva i posebna obrazovna podrSka za njih,
Svedski izveSta¢ Edfeldt (Ake Edfeldt) ocenjuje da uopSte nije ni potrebno
da se darovitost identifikuje, niti da se razvijaju neke specificne obrazovne
procedure za darovite ucenike. Ovaj autor se zalaZe za otkrivanje onih
elemenata koji se iz ranog perioda razvoja mogu povezati sa kasnijom
akademskom superiorno$¢u. Na osnovu sopstvenog istraZivanja na
najboljim studentima stokholmskog Univerziteta i radova svojih kolega sa
Univerziteta u Geteburgu (Marton et al, 1975) Edfeldt, kao jedan od takvih
klju¢nih razvojnih elemenata, izdvaja rano ucenje Citanja.

Finska. Finski izvesta¢ Valijarvi (Jouni Valijarvi) tvrdi da nema
nikakvih znacajnih promena u Skolovanju darovitih ucenika u Finskoj,
mada najnoviji zakoni isticu da rad u §koli treba da se individualizuje
prema sposobnostima ucenika. Preovladavaju negativni stavovi prema
grupisanju ucenika na osnovu sposobnosti, a istraZivanja pokazuju da
nastavnici ne vide mnogo moguénosti kako da obrate paznju na potrebe
darovitih. Finski Skolski sistem istie jednakost. Skole i nastavnici treba da
obezbede zadovoljenje potreba darovitih ucenika kroz obogacivanje
vaspitno-obrazovnog rada i fleksibilnost obrazovnog sistema. Postoji
moguénost da daroviti ucenici zavrSe srednju Skolu za dve, umesto za tri
godine, Sto koristi samo 1% ucenika. U srednje Skole se uvode izborni
predmeti. Po $kolama rade klubovi u kojima se odvijaju razne dodatne
aktivnosti (pored redovnih kurikuluma). Ove aktivnosti se organizuju
najviSe za umetnost i sport.

O darovitoj deci i njihovom S$kolovanju u Finskoj ima malo
istrazivanja. Jedno od njih je rad Usikule (Uusikyla, u izveStaju: J.
Valijarvi) u kome su ispitivani $kolsko iskustvo, licne karakteristike i hobii
uCenika darovitih za matematiku, muziku, sport i $ah. Kao najnepovoljnija
svosjtva darovitih uenika izdvojeni su Cesto osecanja dosade u Skoli i
anksioznost zbog moguceg neuspeha, a za darovite ucenike koji ne postiZu
odgovarajuéi uspeh utvrdjeno je da ispoljavaju vecu refleksivnost, vecu
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submisivnost, veéi strah od konflikta i veéu senzitivnost od darovitih
uspesnih ucenika. Polazeéi od pitanja koliko ¢e potencijalnih drustveno
vrednih talenata previdi, Finci se zalaZzu da se¢ svakom detetu i adolescentu
omogudi da se §to viSe razvije u oblasti koju voli.

Danska. Predstavnik Danske Jansen (Mogens Jansen) zalaze se
za razmatranje pitanja izuzetno darovitih u¢enika, ali samo u okviru razvoja
ukupnog obrazovnog sistema. Analizirajudi niz istraZivanja koja su uradjena
u Institutu za pedagoSka istrazivanja u Kopenhagenu u zadnjih trideset
godina, Jansen konstatuje da povecanje broja dece u Skoli i zahteva koji im
se postavljaju uveéava teskofe u organizovanju i izvodjenju nastave.
Preovladava uverenje da svim grupama ucenika i svakom uceniku
pojedinacno treba da se omogu¢i optimalan razvoj. Upravo je zapocet rad
na projektu o individualizaciji nastave sa ciljem da se utvrdi u kojim
razredima individualizacija funkcioniSe dobro, koji su nastavnici
zaintercsovani za ovaj oblik rada i gde i kako individualizacija moze da se
najefikasnije upotrebi u najvaznijim Skolskim predmetima (danski jezik i
matematika).

Turska. Iz Turske je stiglo obaveStenje o otvaranju prve
specijalizovane Skole za darovite ucenike u ovoj zemlji (izveStaj: Fusul
Akarsu). Ve¢ je osnovana fondacija i gradi se kompleks "selo za ucenje”, sa
Skolom i svim potrebnim, prate¢im objektima (blizu Istanbula). Ovde bi
trebalo da zive i da se Skoluju darovita deca iz siromasnijih porodica. U
toku sedmogodiSnjeg srednjeg obrazovanja ucenici bi trebalo da steknu
dobru osnovu za upis na studije, a ovakav nacin orgamzacuc da omoguu
povezivanje aktivnosti nastavnika, porodica, istrazivaca i drugih ¢lanova
druStva koji su ukljuéeni u vaspitno-obrazovni proces.

Jugoslavija. Sezdesetih godina jugoslovenske Skole pocinju da
prihvataju postojanje razlika medju decom i da razvijaju diferenciran odnos
prema njima. Obracanje paZznje na uspeSne ucenike uvodjenjem i
razvijanjem sistema nagradjivanja i takmicenja moze se smatrati pocetkom
rada sa darovitim ucenicima. Sedamdesctih godina (1974) u
jugoslovenskim zakonima o osnovnoj i srednjoj Skoli pojavijuju se poscbne
odredbe koje se odnose na darovite ucenike. Za ucenike koji postizu bolji
uspeh i pokazuju veéi interes za odredjeni predmet od vedine ostalih
u¢enika, predvidja se obavezno organizovanje dodatnog rada, formiranje
"naucnih grupa”, uvodjenje izborne i fakultativne nastave, mogucnost
ubrzanog Skolovanja. Prema sada vaZecoj rcgu]dtivi u osnovnoj Skoli
postoji mogucnost za akceleraciju od petog, a u srednjoj posle prvog
razreda. Skolovanje se ovako moze, uz polaganje razrednog ispita, skratiti
za dve do cetiri godine. Poslednji zakoni (zakon o srednjem obrazovanju u
Srbiji iz 1990 godine) potvrdjuju moguénost osnivanja specijalizovanih
srednjih Skola i odeljenja za obrazovanje ucenika sa posebnim
sposobnostima.
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Uz redovno Skolovanje ucenici mogu da koriste razne vanskolske
organizacije, kao §to su klubovi® i istraZivacki centri! , gde obogacuju i
produbljuju svoja znanja iz oblasti za koje su zainteresovani i talentovani.
Klub "Arhimedes" (1973) organizuje kurseve iz matematike, dopisnu $kolu,
letnje i zimske $kole i takmicenja za ucenike, stru¢nu pomo¢, tribine i
seminare za nastavnike. IstraZivacka stanica Petnica (1982) je institucija
internatskog tipa gde se organizuju seminari i kursevi iz prirodnih nauka za
ucenike i studente. Vredne su pomena i druge institucije Cija je namera da
omoguce kvalitetnije Skolovanje najsposobnijih i najuspesnijih kandidata,
njihovo usmeravanje na naucno-istrazivacki rad, kao i obezbedjlvanje
odgovarajucih radnih mesta za njih. U Beogradu je, pri Srpskoj akademiji
nauka i umetnosti osnovan Savet za staranje o razvoju nau¢nih kadrova
(1985) i Fondacija za razvoj nau¢nog i umetni¢kog podmlatka (1987) iz
koje se dodeljuju stipendije darovitim studentima i u¢enicima'? . Bosansko-
hercegovacka Akademija ima Odbor za razvoj maldih talenata (1986), a pri
Republickom zavodu za unapredjivanje vaspitno-obrazovnog rada u
Sarajevu formiran je Odbor za podsticanje i koordinaciju rada sa
nadarenom djecom i omladinom (1989). Ve¢ dve decenije rade
specijalizovane Skole za muzicke talente (u Cupriji) i gimnazija za ucenike
talentovane za matematiku (u Beogradu).

Prvi ¢lanci o stvaralastvu i kreativnosti pojavljuju se u
jugoslovenskoj stru¢noj literaturi pocetkom Sezdesetih godina. U narednoj
dekadi objavljuju se radovi o prirodi kreativnosti, mogucnostlma merenja 1

razvijanja stvaralackih sposobnosti i kreativnog ponaSanja kod ucenika, ali

se vecina publikacija odnosi na darovitu decu i mlade i posvec’ena je
njihovoj profesionalnoj orijentaciji, identifikaciji i Skolovanju. Prvi nau¢ni
skup koji je bio posvecen problemima darovitosti odrzan je 1971. godine u
Splitu i odnosio se na profesionalnu orijentaciju i $kolovanje darovitih
ucenika. Usledio je niz istraZivanja o otkrivanju i utvrdjivanju darovitosti,
karakteristikama darovite dece i mladih, moguénostima korisc¢enja i uspehu
pojedinih oblika rada sa darovitim ucenicima kao §to su dodatni rad,
akceleracija, diferencijacija, individualizacija, takmicenja. Neki od
najnovijih projekata, koji su jo§ u toku, odnose se na metode i instrumente
za identifikovanje darovitosti, efekte etiketiranja darovitih mladih i faktore
iz okoline koji ucestvuju u izgradjivanju darovitog pojedinca® .

10 Klubovi mladih tehnicara, klubovi narodne tehnike, klub mladih
matematicara.

1 Tstrazivacka stanica Petnica, Organizacija za znastveno-istrazivacki
rad iz Zagreba, IstraZivacka stanica Beograd.

12 Republicki fond za kreditiranje studenata i ucenika u SR Hrvatskoj
poceo je 1969. godine da daje kredite za Skolovanje darovitih studenata i u€enika.

13 Zainteresovani Citalac moze naci vise informacija o situaciji u nasoj
zemlji u mojim radovima: Maksi¢ (1989, 1992).
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Tendencije u tretmanu darovitih ucenika u Evropi

Nesumnjivo je da postoji znaCajan drustveni interes za darovitu
decu i njihov razvoj u svim evropskim zemljama. Medjutim, problemi
darovite dece i njihovog Skolovanja imaju razli¢it tretman u pojedinim
zemljama. U celini, zemlje Istoéne Evrope su ranije pocele da se bave i,
moglo bi se reéi, viSe su se angaZovale oko pruZanja podrSke darovitim
ucenicima nego zemlje Zapadne Evrope. Tako su formirane posebne $kole,
klubovi, organizovana takmiCenja za mlade talente za matematiku,
umetnost, sport, u Sovjetksom Savezu, Isto¢noj Nemackoj, Poljskoj, Cesko-
Slovackoj, Jugoslaviji. Mada su isticale duh jednakosti i kolektivizma,
komunisticke zemlje, kao zajednice sa siromaSnijom materijalnom
osnovom i moguénostima, bile su primorane da obrate posebnu paznju na
najsposobnije pojedince, i to od njihovog detinjstva i mladosti, Sto znaci veé
u Skoli. Zemlje Zapada, iako su insistirale na individualizmu i konkurenciji,
naprotiv, artikuliSu svoj interes za darovite ucenike i spremnost na dodatno
angaZovanje oko njihovog Skolovanja tek u novije vreme. Interes i
an%giovanjc zapadnih zemalja progresivno rastu sa njihovom Zeljom za
daljim prosperitetom i dominacijom. U Francuskoj, Spaniji, Zapadnoj
Nemackoj, Holandiji, Austriji otvaraju se specijalizovane skole i odeljenja,
istraZivacki centri, organizuju se kampoyi, osnivaju udruZenja, druStva,
fondovi. Samo zemlje Severne Evrope (Svedska, Finska, Danska) ostaju
dosledno nezainteresovane za darovite ufenike i njihovo obrazovanje i
vaspitanje. U stvari, na Severu preovladava uverenje da darovita deca ne
treba ni na koji nacin da se izdvajaju bez obzira kolike su potrebe drustva
za njihovim postignucem, posto Cak i sdmo etiketiranje darovitih ucenika
moZe imati Stetne posledice po njihov li¢ni i socijalni razvoj. Kako je
zadatak Skole da maksimalno pomogne razvoj svakog deteta, darovita deca
ne mogu da imaju nikakve c{)rivilegije niti obaveze zato $to su darovita.

U sredinama ic se postavlja pitanje specificnih obrazovnih
potreba darovitih ucenika, pored moguénosti Skolovanja u meSovitim
odeljenjima obi¢ne §kole, pojavljuju se posebni oblici vaspitno-obrazovnog
rada sa darovitim ucenicima: potpuno izdvajanje u specijalizovana
odeljenja ili $kole (segregacija), razne ekstra aktivnosti koje se dodaju na
redovnu nastavu i programe (obogacivanje) i razne varijante ubrzavanja i
skraéivanja $kolovanja (akceleracija). Na osnovu istraZivanja koja su do
sada uradjena sasvim je izvesno da odredjeni oblici rada sa darovitim
uenicima imaju svoje prednosti ali i nedostatke. PedagoSku implikaciju
mnogih istraZivackih projekata predstavja ideja o kvalitetnijoj obrazovnoj
ponudi za svu decu. Podr§ka ovde znaci raznovrsnu ponudu za decu
razli¢itih sposobnosti, kao i moguénost razli¢itih nivoa njihovog razvoja,
brzine kretanja i dometa. U S$koli bi odgovarajuci oblici rada bili
diferencirana nastava i individualizovano ucenje. U humanistickoj viziji
buduée Skole rad treba da bude uskladjen sa potrebama i moguénostima
razlicitih kategorija dece, pa medju njima i darovitih uenika. Dakle,
daroviti uéenici predstavljaju samo jednu kategoriju ucenika koja treba da
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se obrazuje unutar sistema, uz njegovo menjanje i kompatibilnu vanskolsku
ponudu.

Strucnjaci koji zahtevaju aktualno uvaZavanje specificnih
obrazovnih potreba darovitih u€enika vrlo su kritiCni prema onome §to je
do sada uradjeno za darovite ucenike u l}zlojedinim evropskim zemljama.
Preovladava uverenje da se jo§ uvek ne poklanja dovoljna {)ainja darovitim
ucenicima, da se ovi ucenici ne podsticu dovoljno u $koli, da se njihove
sposobnosti i moguénosti ne uocavaju u pravo vreme. Prema izveStaju
britanskog Kraljevskog Skolskog inspektorata iz 1989. godine u veéini §kola
Velike Britanije ucenici sa visokim sposobnostima angaZuju se ispod svojih
sposobnosti. Terasije, predstavnik Francuske, smatra da su darovita deca,
uprkos nekim znacima, jo§ uvek zanemarena ili ¢ak ignorisana u
francuskom obrazovnom sistemu. Nazaret (L. Nazareth), predsednik
Eurotalentatt , ocenjuje da nedostaju informacije i pravo razumevanje
darovite dece i adolescenata u Francuskoj, Portugaliji, Spaniji, Italiji i
Grckoj. Odredjujudi kretanje u tretmanu darovitih uc¢enika kod nas kao
pozitivno, ipak sam se pridruZila 0£§tem kritickom tonu, sa upozorenjem,
da je u naSoj sredini neophodno hitno povezivanje svih zainteresovanih
strana za darovite ucenike radi uskladjivanja njihovog delovanja. Drugu,
jednako vaZnu akciju, predstavlja integracifa ve¢ postojecih istraZivackih
nalaza i njihovo vece koriS¢enje, kako u oblikovanju konkretne obrazovne
ponude za darovite ucenike, tako i u postavljanju novih istrazivackih nacrta.

14 Eurotalent je Evropski savet za obrazovanje ranije sazrele, darovite i
talentovane dece i adolescenata. Ovo je medjunarodna organizacija, formirana u
Francuskoj (1988), sa ciljem da doprinese obrazovanju, uvecanju znanja i vodjenju
istraZivanja o darovitima u evropskim zemljama
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PE3IOME

-Hepapxua paccMaTpHBaeMbIX TPYAOBBIX LIEHHOCTEH IIOKa3bIBa€T 4TO
CcaMbl€ 3HAYMTEJIbHBIE IIEIH, KOTOPBIE CTAPAIOTChI JOCTHY Yepe3 TPYAOBYIO POJIb:
pa3sBUTHE JINYHOCTH M 3KOHOMHUUecKoe obecneuenre. CaMble He3HaYHTebHbIE B
3TOM OTHOLIEHHH: aBTOPUTET U PUCK.

-AHanmu3 GakTOpHOH CTPYKTypbl paccMaTpUBaeMoro coOpaHus
TPYJIOBBIX IEHHOCTEH KOHCTaTMPOBAaHO CYIIECTBOBaHHME IITH HMHTEPIpPETaCHIb-
HbIX (PaKTOPOB KOTOpble, MONB3ysich TepmuHoyoruei. B. IlIBepka, MoxeM
Ha3BaTb M LIEHHOCTHbIM OPHEHTHPOBKaMH. JTO: OpPHEHTHUPOBKa pa3BUTH,
conMajibHasi OPMEHTHPOBKA, OPMEHTHPOBKA Kapbepbl U HHIUBHAYaJIMCTHYECKAs
OPHEHTHPOBKAa. JTHUM MNOATBEPXKACHHI TEOPETHYECKHE IPENONOKEHNS O
MHOT0(haKTOPHOH CTPYKTYpe TPYAOBbIX lieHHOCcTed. Tak Kak Mpo CylIeCTBOBaHUE
COIMANIbHOM, yTHIUTAPUCTHYECKOH OPHUEHTHPOBKH W OPHEHTHPOBKH Pa3BUTHUS
M3BEIIAIOT M JpyrMe MCCIEOBAaHUsI CTPYKTYpPbl TPYJAOBBIX IICHHOCTEH,
SI3UCTEHIHIO 3THX NAHHBIX MOXEM BOCIPHHATHL C 3HAYUTEJILHOH U3BECTHOCTBIO.
CiliecTBOBaHHE MHAMBHIYaJIHCTHYECKOH U KapbepHCTHYECKOU OPHEHTHPOBKUH,
YTO SIBIIAETCS PE3YJIbTATOM 3TOIO UCCIIEOBaHMbI, IPUHMMAEM, [IOKa, C pe3€pBOM.

Hpazan SHETOBHY
ABTOPUTATHUBHOCTD KAK ®AKTOP IMTPOSBJIEVSI OSTHUYECKHNX
CTEPEOTHIIOB B BOCITPUATHUUA JIIOJEUN

OKCnepuMeHTaNbHBIM NOCTYNIKOM OLeHKH Paspana (Paspan, 1950),
STHHYECKH HecnenupuieckKux (¢ororpaduii 1 3THHIECKH CrienU(pUIECKUX HUMEH
HCCJIE[IOBAHO: MOXET JIH M B Kakod Mepe MH(pOpMaIMHd PO XOPBATCKYIO,
CIIOBEHCKYIO, MYCYJIBMAHCKYI0O H aJIGAaHCKYI0 HalMOHAJILHOCTh HaOJIOffaeMbIX
AEBYIIEK HAa CHMMKaX M3MEHMTb IIepBOe BIledaTJIieHHe O HMX Ha obpasue u3 83
6GeNrpajcKuX y4eHHKaB CpPe[HHMX IIKOJN Bo3pacra 18-19 ner. PesynbTaThl moka-
3bIBAIOT, YTO MOYTH BCE OLEHKH KayeCTB JaHHBIX [eBylIeK C ¢ororpadmii mop
KOTOPBIMH JIONIHCaHblI He CpeOCKHe UMEHa, ObUIM CTaTHCTHYECKH 3HAYMMO HUKE,
YeM B IIEpBOM- YaCTH MCCIIEJOBaHMS, Korjga Te-Xe ¢ororpamu Ha TOM Xe
obpa3slie MccleflyeMbIX JieNald oleHKy 6e3 mo6aBouHbIX MH(popManmii. OueHka
KOHTPOJIbHBIX (oTorpacuii Ha 3HAUYMUTENLHO M3MEHWIAch NPH BTOPUYHOM
OlIeHKE. 3HaunTeNbHbIM  (paKTOPOM  YMEHBIIEHHS OTMETOK Obla
aBTOPMTAaTHBHOCTh H 3HAUMTENLHO MeHbIe Npoceccus OTIa, a OTKPLITOCTh K
MHpY, 0Opa30BaHUE U MECTO NpeObIBaHUs He GbLIN 3HAYMMBIMU (haKTOPaMH.

Cnaasuya MAKCUY
OBPA30OBAHME TAJIEHTJIMBBIX YYEHHWKOB 1 PEJIEBAHTHBIE
NCCIIENOBAHUSA B EBPOTTEMCKUX CTPAHAX

B craTbe npuBefieHbl [aHHbIE, KOTOpbl€ NEpEHaThl M3 MaTEpHaJIOB
MacCTepCKO# TaJIeHTOB fieTel M mofgpocTkoB B EBpomne, npoBenénoit B 1991-BoM
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rogy B Tomamguu. Macrepckas coOpana Oonee 70-TH HCClefioBaTeled U3
GONBIIMHCTBA €BPONENHCKUX CTPaH, CPeid KOTOPLIX ObLN M aBTOP 3TOrO TEKCTa,
Kak npefictaButenb IOrocnasun. OcHOBHas IIEHHOCTb COOpaHMSI COCOTSJIACh M3
50-TH cooOlIeHH# TPO BO3MOXKHOCTH 06pa3oBaHusl, KOTOpPbIE AaHbl TaJICHTIMBBIM
AETAM, ¥ MOJIO[IbIM - OT 3aKOHHOM PErylaTHBbI, O NPAKTUKH, U MHGOpMaIuii,
PO peNIEBaHTHBLIE UCCIIENOBAHUS B HEKOTOPBIX €BPONENCKMX CTpaHaXx.

He cMotps Ha TO, 4TO npeobnafaeT KpUTHYECKHH TOH B CyMMapHOH
HCCIIENOBATENLCKOM paboTe, MOXHO KOHCTATHPOBATh 3HAYUTENILHOE yBEIIMIEHUE
4ucna, o6beMa M JOCATAEMOCTH HCCIIE[JOBAHMH TaJICHTJIMBBIX JEeTell B HX
obpa3oBanuH B EBporne BOCMHJIECATBIX TOJIOB, MX C BbIPaXEHbIM CTpEMJICHHEM
AalbHENIIETO YBETMYMBAaHUsI MHTEPECA K IPUBENEHHOM Npo6iieMe B Havele 90-bIX
Jier. Ha OCHOBaHMH aHAJIM3MPOBAaHOI'O MaTepHalia, MOXHO IPHHTH K BLEIBOY, 4TO
OGOJBbIIMHCTBO TAJICHTIMBLIX JleTel MOolydYaeT oOpa3oBaHME B OOLIKHOBEHBIX
IIKOJIaX M KJaccaX C OCTalbHBIMH JIETbMH, M IpeoblafaeT MHEHHE, YTO TakK
JOJIKHO OCTaThCA M B OyAylleM, HE CMOTPs, HE CMOTPsl Ha BCE IOINBITKH, OIBIT,
JOCTIKEHMSIHHM  MCCIIE[IOBaHMsl JIPyIMX CIOCOOOB paboThl C TaJeHTIMBBIMU
y4YeHH-KaMH.

Becna TOMHY

3IPABOOXPAHHUTEJIbHO-BOCITUTATEJIbHBIE 3®®EKTHI B
HIKOJIbHOU CPEJE

HccnefoBanne TNpoBefieHO B HayalbHbIX IIKonax bBenrpapa.
HccnepoBan 791 yuenuk |I-BbiX, IV-Thix u VIII-MbIX Knaccos, 213 popgureneit u 36
npenopaBsarenei.

YYEeHUKH HCCIeOBaHbl TEeCTaMH 3HAHUS, OINPOCHBIMH JIMCTAaMH,
OTHOCSIIIMUCA K TIOBEIEHHIO, CBA3aHHOMY CO 3JIOpOBMEM, WHBEHTapsIMH
MHTEPECOB, INKaJOi MOCTAHOBOK H IIKaJOH OLEHKH B 3aBHCHMOCTH OT MX
BO3pacTa. Poyrenn u y4uTens UccaeoBaHbl IIKajJaMbl OLEHKH.

I'nmaBHble pe3yJbTaThl HCCNEOBaHMS MOKasanu 4yro: 1) B Hamux
HayaJdbHBIX IIKOJMAaX oOpa3oBaTelIbHbIH M  BOCIHUTATENbHbIH KOMIIOHEHT
3[]paBOOXPAHUTENLHO-BOCIIUTATENLHON PONM LIKOJIbI HEPaBHOMEPHO pa3BHBa-
€TCsl, BOCITUTATENbHBIH OOOMIEH, N He NA&T yROJIETBOPUTEIbHBIX 3()(PEeKTOB B
aroit obnacry; 2) C jpuHON NpOObIBaHMA B IIKOJNBHOM CHCTEME 3HAYHUTENBHO
MEHAIOTCd 3HAaHMS YYEHHKOB M B 3TOM KOHTEKCT€ IIKOJa JOCTHUIaeT
ynonerBopurenbhble 3¢ ¢ekTsl obpasoBanus; 3) CyllecTByeT CBSI3b MEXAY
3[]paBOOXPAaHUTENLHATENLHBIMA 3HAaHWSIMM M IIOBe[leHHeM, HO IIOKa 3HaHHe
KBaHTH(HUMPYeTCS C BO3PacTOM YYeHHKa, B TO XK€ BpeMs OTHOIIEHHE K
3[JOPOBLIO YJIyYIIAeCTss B HU3XKHX Kjaccax HayaJlbHBIX IIKOJ, a B CTaplIuX -
yxymmaercs; 4) CymecTByeT cBsfi3b MeXJy 3HaHHEM YYeHHKAa - C OfHOH - M
TIOCTaHOBOK, U MHTEpeca- C ipyruit croponbl. HactauBaHue Ha pa3BUTHH NEPBBIX,
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